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Presentacion

nte la importancia que para los involucrados tienen las caracte-

risticas de la docencia ejercida en el bachillerato y la necesidad

e atender este factor del proceso educativo, en “Epicentro”

de Eutopia hacemos un acercamiento inicial, mediante un texto que

integra testimonios de docente sobre diferentes tépicos de su queha-

cer cotidiano. Cerramos esta seccién con un ensayo de José Antonio

Serrano Castafieda que perfila lineamientos para la instrumentacién

de acciones de formacién de profesores capaces de desarrollar una do-
cencia reflexiva.

Asimismo, en congruencia con uno de los propésitos de esta pu-
blicacién, empenada en divulgar experiencias y reflexiones de los do-
centes, “En el Aula” contiene la colaboracién de Guillermo Hurtado
donde expone su postura a favor de preservar la ensefianza de la Légica
en el bachillerato por tratarse de un factor fundamental en la forma-
cién intelectual y politica de los estudiantes.

En esta misma seccién la académica Ysabel Gracida comunica su
conviccién acerca de la necesidad de que los profesores de bachillerato
adquieran las competencias exigidas por las condiciones del mundo
actual y las demandas de calidad de los estudiantes. Por su parte, el
profesor Manuel Ramirez da cuenta de una experiencia docente cons-
truida a partir del uso de publicaciones escritas en inglés.

“;Y los estudiantes, qué?”, comparte reflexiones y vivencias que en
su condicién de bachiller, comunica un alumno del sistema incorpo-
rado a la UNAM, que contrastan con lo que directivos y documentos
bdsicos sostienen acerca de la Educacién Media Superior.

En “Misceldnea” se incluye una nota informativa sobre la Confe-
rencia Nacional: hacia la instrumentacién del bachillerato a distancia,
en donde se analizaron las innovaciones tecnoldgicas, contenidos, eva-
luacién, normatividad y acreditacién en esta modalidad. Asimismo,



se presenta un reportaje del I Encuentro Nacional de Tutores de Nivel
Medio Superior y IV Encuentro del CCH donde se analizé cémo lograr
que los jévenes tengan mejores herramientas para responder a las nece-
sidades de la sociedad.

“Travesfas”, la seccién pldstica de nuestra publicacién, incluye una
serie de grabados inspirados en los nifios de la calle y elaborados a
partir de una propuesta visual llamada Libro de artista.

La Benemérita Universidad Auténoma de Puebla es nuestra insti-
tucién invitada en “Otras voces”. La colaboracién contiene un breve
recuento histérico, asi como informacién puntual de su bachillerato:
continua transformacién, planta docente, propuestas y logros.

“Para ampliar la mirada” consta de un ensayo de Camilo Ayala
en torno al libro escrito, la relacién con editoriales, autores y lectores,
asi como los prondsticos de algunos sobre su préxima desaparicion a
partir de las modalidades de presentacién de textos generados por el
desarrollo tecnoldgico.

También presentamos una nota sobre la publicacién de una
serie de libros de divulgacién conformados con textos incluidos en
la Gaceta CCH.

“Los nimeros hablan” contiene una tabla con datos acerca del
nimero de profesores, matricula y aulas con que cuenta la EMS y
algunas proporciones existentes entre los elementos mencionados.

“Redocumenta” presenta una nota informativa acerca del Octavo
Coloquio Nacional de Formacién Docente del Nivel Medio Superior
que, con el tema de Nuevas Tecnologias y la Inteligencia Emocional,
se llevé a cabo en la ciudad de Aguascalientes, Ags., los dias 14 y 15
de junio.

Continuamos con la entrega de “Toda una historia” que retine
datos significativos del desarrollo del bachillerato en el siglo XVIII.

Por ultimo, “El Cepo de Eutopia” sugiere que la desnaturalizacién
de los verbos es una eficaz tarea colectiva destinada a dar al traste con
nuestra lengua.

M. en C. Rito Terdn Olguin
Director General del Colegio de Ciencias y Humanidades/UNAM
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La experiencia docente

Integracion de testimonios sobre distintas experiencias
de profesores del Nivel Medio Superior*

s el gusto por la docencia: ensefiar a los jéve-

nes a pensar, a tener criterio, a decidirse por

una opcidn, a utilizar los diferentes enfoques
sociales y cientificos para crear el futuro, desarrollar
inquietudes, formar cardcter y valores personales
entre los alumnos para su futuro profesional.

Descubrir, curso a curso, nuevas formas de
detonar las potencialidades de los alumnos. Hay
tantos jévenes en el pais que es estimulante saber
que se les puede ensefiar algo, no solamente rela-
cionado con el aprendizaje, sino con su desarrollo
en la sociedad. Surge asf la satisfaccién ante el re-
conocimiento de los alumnos por haber logrado en
ellos el aprendizaje, la comprensién; por haber co-
laborado en el cambio de su perspectiva de vida.
Es significativo que los estudiantes acrediten

la materia, que al terminar el bachillerato ingre-
sen a la licenciatura, que resulten ganadores de al-
gln concurso de conocimientos, que algunos nos
inviten cuando obtuvieron su grado de licenciatura
o que unos cuantos hayan obtenido el grado de
doctor. Sin embargo, lo verdaderamente impor-
tante es estar dfa con dfa en el aula compartiendo
con ellos la experiencia mutua de aprender vy, al
paso del tiempo, encontrar alumnos que exclamen
con gusto “jProfe, usted me dio clases!”

Ser profesor

Varios senderos conducen a ser maestro de EMS:
la tradicién familiar, la necesidad econdémica,

superar las deficiencias de la educacién media,
la facilidad ante la ensefanza, el deseo de crecer
intelectual y espiritualmente, la pasién por la la-
bor docente, la libertad para discutir, crear, expe-
rimentar. Estar a diario en el aula, compartiendo
con los estudiantes un mutuo aprendizaje, donde
uno aprende que para ser maestro lo mds impor-
tante es generar y madurar el compromiso con la
educacién de los alumnos, quienes enfrentan un
gran reto profesional, cultural en este mundo glo-
balizado. Aprendemos también de la vida, de los
alumnos, de otros companeros.

La insatisfaccién

En un afio escolar, puede haber varios momentos
frustrantes, desde los relacionados con no conse-
guir ningun aprendizaje significativo (los alumnos
terminan el curso y se van tal como llegaron),o
ante un grupo que sélo entra por la asistencia y
no por interés; cuando no se han comprendido
y asimilado los conceptos bdsicos; mecanizar el
quehacer como si fueran robots que repiten cosas
carentes de significado; la falta de valores —como
la honestidad— al no tratar de aprender y pasar sin
aprender. Ciertos alumnos no comprenden que son
beneficiarios de numerosos derechos, pero también
de obligaciones.

También hay insatisfaccién por la continua
falta de apoyo en cuanto a materiales y recursos
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did4cticos, la falta de tiempo y dinero para pre-
parar mejor las clases. Enfrentarse a mecanismos
para la promocién académica, que no siempre son
justos; pero ante todo, la impotencia al ver como
algunos estudiantes tienen que truncar sus estu-
dios y desertar por falta de recursos econémicos.

Las caracteristicas que obstaculizan
el aprendizaje en los alumnos

Son diversas. La falta de identidad, de deseo, de
aspiracién real acerca de su futuro. En el bachille-
rato nuestros alumnos necesitan ser estimulados.
La ensefanza bdsica les mostré que, con poco es-
fuerzo, consiguen buenas calificaciones, pero en la
realidad, al enfrentarse a un examen de admisién,
a una Educacién Media Superior, el esfuerzo su-
pera a lo que esperaban.

El aprendizaje no es asumido como una res-
ponsabilidad propia. Escuchan musica o se en-
tretienen con el teléfono, simulan estar en clase
y atienden varios asuntos a la vez. Dedican poco
tiempo al trabajo en casa. Cumplen con la tarea
de manera muy superficial, estudian limitadamen-
te. Tienen problemas de comprensién de lectura.
No acostumbran revisar libros, sino que bajan la
informacién del Internet. Dan poca importancia
a la comprensién de los temas cuando les toca
exponer, conformdndose con leer un texto, elabo-
ran trabajos por cumplir, sin obtener conclusiones
ni relacionarlo con sus inquietudes.

Influye también la apatia, el menosprecio por
la lectura, el aprecio por las cosas materiales, el
utilitarismo, el prejuicio hacia ciertas materias,
la baja autoestima, la deficiencia de conocimien-
tos bdsicos, la escasa capacidad de abstraccidn, el
exceso de prag-
matismo, el bajo

Slempre, en cualquler rendimiento es-

circunstancia, uno
sigue siendo docente,
asi sea en el salon de

clases o fuera de él

colar a causa de
problemas fami-
liares, y la de-
ficiente alimen-
tacién.

Convivencia con los alumnos

La convivencia con la juventud es extraordinaria-

mente interesante y vital, aunque nunca deja de
ser profesional. Se puede empezar con un saludo

amable, un recorrido por el aula y una pregun-
ta personal para cada alumno, una preocupacién
por su estado afectivo y emocional (;cémo estds?,
spor qué no has venido?, ;cémo te sientes?, ;por
qué fumas?, ;desayunaste?, ;qué carrera vas a es-
tudiar?). Se invierten cinco o diez minutos, pero
se obtiene disposicién por parte de los alumnos.
Acercamiento que genera un ambiente amable,
que facilita el estudio, la confianza para decir lo
que se piensa y por ambas partes se establece la
importancia del cumplimiento de compromisos
exigidos por el curso.

Siempre, en cualquier circunstancia, uno sigue
siendo docente, asi sea en el salén de clases o fuera
de él. Se pueden llevar a cabo diversas actividades
fuera del aula: en zonas arqueoldgicas, en asilos de
ancianos, en la zona de canchas, etcétera, donde
no falte la ocasién de convivir con los alumnos, y
aunque parezca ajeno a la cuestién docente, no es as.
En efecto, este tipo de convivencia tiene sus benefi-
cios académicos, pues contribuye a romper o reducir
la barrera entre profesor y alumno y propicia un am-
biente de armonfa y confianza en el salén de clases.

Hay que construir esta relacién con respeto,
carifo, comunicacién y confianza. Mantener una
relacién cordial. Siempre con respeto y verdad,
escuchar con atencién, buscar la empatia con su
manera de pensar, recordar que son diferentes a
nosotros los profesores, invitarlos a descubrir que
son capaces de hacer cosas, aprender lo importan-
te y relacionarlo con su vida cotidiana.

Aunque no es fdcil. Cada grupo tiene perso-
nalidad propia; descifrarla, entenderla y actuar en
consecuencia es todo un desaffo. El alumno ne-
cesita y requiere limites, disciplina y libertad, lo
cual parece sencillo a nivel de descripcién, pero no
de accién. Escuchar sus problemas para aprender,
leer sus cuadernos de notas, revisar sus tareas y
ejercicios, prestar atencién a su trabajo y comen-



Es muy
facil caer en el
lugar comin de
afirmar que los
alumnos “no
saben nada”

tarlo de manera per-
sonal. Es de la mayor
importancia el didlogo
sincero y directo. Nos
permite conocer a los
alumnos, no como masa
andénima, sino como personas unicas, con perso-
nalidades que a menudo son fascinantes, conmo-
vedoras, gratificantes.

La base de una buena relacién con los alumnos
es la objetividad, la transparencia, la comunica-
cién y el compromiso.

Medidas para que la actividad
académica sea la mas adecuada

En el orden académico, podemos decir que existe
un antiguo problema: con frecuencia la docen-
cia se vive en soledad, hay pocas posibilidades de
compartir experiencias. Las semanas académicas
y los talleres de preparacién de cursos celebrados
al final o principio del semestre son insuficientes,
ya que es necesario reunirse, conocer a los nue-
vos profesores, platicar nuestros asuntos laborales,
problemas de aprendizaje de los alumnos, y alter-
nativas diddcticas propuestas por compafieros, as
como organizacion de actos académicos, cursos de
todo tipo, diplomados sobre las asignaturas, con-
ferencias, mesas redondas, formacién de semina-
rios, encuentros de profesores, etcétera.

Dentro del aspecto laboral se deben consi-
derar las condiciones adecuadas de trabajo en el
salén de clases, con mobiliario y equipo minimo
y suficiente: mesas, sillas, pizarrén blanco, equipo
de cémputo con video proyector, proyector de
acetatos, etcétera.

Una planeacién adecuada, con metas claras,
con una secuencia y una gradualidad intencio-
nadas, no aleatorias, estimulacién para que los
alumnos se interesen en la asignatura y un am-
biente feliz y de compaferismo, como aspectos
principales que dependen del profesor; sin olvidar
aspectos secundarios dependientes de la institu-
cién: instalaciones y equipos adecuados, planes
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y programas de estudio coherentes, condiciones
laborales dignas.

Nivel de informacidén de los estudiantes

Varfa. Hay estudiantes que tienen una cultura
general muy amplia, se interesan por aprender
nuevas cosas o sus padres los encaminan a ciertas
actitudes. Por el contrario, otros alumnos no tie-
nen interés por la escuela. La experiencia demues-
tra que la tendencia generalizada en el momento
de llegar al bachillerato no es muy buena, pues
la mayoria de estudiantes tiene un nivel general
de conocimientos y de cada materia en particu-
lar muy limitado (desconocen el significado de los
conceptos relacionados con la materia y no tienen
idea de qué van a estudiar en la misma). Su co-
nocimiento con frecuencia es memorizado, no lo
razonan ni analizan. Leen y sintetizan, pero estas
sintesis con frecuencia son copias textuales, cam-
biando sélo algunas palabras.

Es muy ficil caer en el lugar comtin de afirmar
que los alumnos “no saben nada”, “no entienden
nada” y “no les interesa nada” porque, objetivamen-
te, esto no es posible, si asf fuera no estarfan en el
bachillerato. El problema real es que saben, entien-
den y se interesan por cosas distintas de nuestros
esquemas rigidos. No nos harfa mal investigar un
poco acerca de qué saben y qué les interesa.

Programas de las asignaturas:
sayuda o referencia lejana?

Representan una gufa general para desarrollar el
curso (referencias que se deben tomar en cuenta
sobre los conocimientos bdsicos y necesarios que
deben impartirse en una asignatura), pero el do-
cente debe tener la habilidad para desarrollarlos
de manera éptima. Aunque los programas actua-
les son bastante ambiciosos y extensos, en muchas
ocasiones, para lograr su término, se pasa por alto
la comprensién alcanzada por los alumnos.
Indiscutiblemente, los programas son perfecti-
bles y algunos planteamientos no son muy légicos
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en cuanto a la progresién, o el logro de tal o cual
aprendizaje. Delinean las metas y propésitos del
curso, por lo cual no pueden considerarse como
una referencia lejana o un obstdculo. Su aplicacién
respeta la libertad de cdtedra que ha caracterizado
a toda universidad publica mexicana.

Alrededor de ellos se han desarrollado materiales
de lectura con estrategias de aprendizaje, asi como
otros materiales complementarios (gufas para el pro-
fesor, guia de examen extraordinario, y sirven como
referencia para crear otros Programas Operativos).

Los principales problemas
de un profesor

La mayoria del personal docente llega al aula sin
una formacién docente. Las instituciones de edu-
cacién, y en especial las de Nivel Medio Superior,
deberdn asumir el reto de formar a sus docentes.
La vocacién es un problema grave. El modelo edu-
cativo permite que los profesionistas sean profe-
sores, pero no hay una preparacién pedagdgica.
Cuentan con los conocimientos, pero carecen de
tacto para trabajar con alumnos.

En el contexto nacional no se favorece la edu-
cacién. Es una sociedad donde el conocimiento no
es un valor importante y esto es parte de la visién
del mundo compartida por muchos alumnos. En
contraste, se hacen relevantes los aspectos econd-
micos y politicos de los grupos dominantes, lo
cual se traduce en la baja estima que se tiene ante
el quehacer del maestro, y promueve la desilusién
por la falta de oportunidades profesionales. Los
salarios son bajisimos. Hay que tener mds de un
empleo, lo cual nos desgasta fisica y moralmente.
Suena cruel, pero es real.

Muchas
docente no estd prepa-

veces, el

A veces rado o no entiende los
existe total cambios tecnolégicos y
. e crea una barrera ante
disposicion ellos. Quiere regresar al
del alumno pasado o al “paraiso

para aprender perdido”. Hay docentes

indignados por la situacién econémica del pais o
de sectores marginados de la vida social, pero se
declaran neéfitos o indiferentes ante las propues-
tas tecnoldgicas para superar tal situacién. Pasan
de la intolerancia a la indiferencia.

A veces existe total disposicién del alumno
para aprender o para superarse. Pero no siempre
es asi. No todas las personas (ni siquiera muchos
docentes) tienen aptitud para estudiar, para abs-
traer sobre algin tema cientifico o para utilizar
la razén, y a su vez, el criterio (alumno critico).
Advertimos esto de inmediato.

Otro problema es la desestructuracién del
sistema educativo nacional, que produce cono-
cimientos 1nconexos, azarosos, sin propositos
claros. Hay masificacién, en promedio se trabaja
con grupos de 50 estudiantes.

Los retos

Son varios. Desde la especializacién en la do-
cencia (cémo dar clases, cémo lograr resultados,
cémo integrar aprendizajes en el proyecto de vida
del alumno, cémo aprovechar la experiencia del
docente para sus alumnos, etcétera); hasta la ac-
tualizacién profesional del maestro (participacién
en los programas de formacién, direccién consul-
tiva de la elaboracién de los materiales did4cticos,
programas de estudio, y relaciones con otras insti-
tuciones adherentes a la institucién).

No hay que olvidar la sobrepoblacién, que dis-
persa nuestros esfuerzos y no permite una mejor
atencion a los alumnos; la creencia de que las dis-
ciplinas sociales y las humanisticas son intitiles; la
superacion de nuestras carencias como docentes, en
condiciones que no ayudan mucho a esta superacién
y darle un poco de coherencia a los aprendizajes.

Son retos también la apatia, la negligencia
y la irresponsabilidad. Convencer a los alumnos
de que son responsables de su aprendizaje y que
cuanto hagan o dejen de hacer les afectard para
transformarse en parte de la sociedad mundial del
conocimiento y la informacién. Dicha transfor-
macién tendrd que contar con un eje basado en



una visién innovadora y un nuevo paradigma para
la formacién de los estudiantes. Tal reto incluird,
entre otros elementos, la educacién a lo largo de
la vida, el aprendizaje autodirigido, la formacién
integral con una visién humanista y la responsa-
bilidad ante el desarrollo sustentable. Enfrentar la
desercidn, el rezago estudiantil y los bajos indices
de eficiencia terminal.

Otro reto fundamental es el bajo apoyo del
gobierno a la educacién publica, impulsado prin-
cipalmente por el modelo neoliberal en boga; y el
descrédito que se hace de la universidad publica en
contraste con la privada.

Es preciso mantener la vocacién en el trabajo
cotidiano que dfa a dfa se ve mal remunerado y
menguado en su capacidad adquisitiva, no se diga
en las prestaciones sociales de los nuevos docentes,
con bajos salarios que limitan a la docencia como
una forma de vida. Y, en general, la falta de apoyos
para este nivel educativo hace que los docentes in-
volucrados tengan que adecuarse a condiciones
muy limitadas.

El que un profesor no se encuentre al dia en
el uso de las nuevas tecnologfas se convierte en un
obstdculo para transmitir los conocimientos.

Cambios necesarios para mejorar
la calidad de la educacién

Estdn a cargo de toda la sociedad. Hay que tener
conciencia de la importancia de la escuela en rela-
cién con la vida social e individual de las personas,
que los alumnos de manera integral entiendan la
importancia de la escuela, de cémo modifica nues-
tros puntos de vista y formas de vida. Por otro
lado, serfa deseable que quienes nos dedicamos a
la actividad educativa y formativa, por la impor-
tancia de esta actividad, tuviéramos mejor calidad
de vida, derivada de mejores condiciones de traba-
jo, de salarios y prestaciones.

Es necesario aprovechar adecuadamente los
recursos humanos aportando un mayor esfuer-
zo a las tareas educativas, y utilizar los avances
cientificos y tecnolégicos a nuestro alcance, asi
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como que las autoridades reconsideren su visién
de la actividad docente, dejando a un lado el trato
empresarial. También se impone dejar de ver al
docente como la dnica o mds importante causa del
bajo aprovechamiento académico, es decir, darse
cuenta de que los alumnos también participan en
el proceso y que una cantidad importante de ellos
estd dentro de nuestros planteles sin verdadero es-
piritu de superacién.

Urge una reestructuracién de todo el sistema
educativo, nivel por nivel. Un plan de estudios real
en nuestro bachillerato y no programas de estudio
independientes entre si y una desburocratizacién
de muchos procesos que afectan a lo académico.
El principal cambio debe ser por parte de la SEP,
modificando sus politicas hacia el nivel medio su-
perior y reconociendo el trabajo de los docentes.
Para mejorar la calidad es necesaria la evaluacién
para saber en dénde nos encontramos, ademds
de motivar a los maestros para que hagan de la
docencia una forma de vida. Por tdltimo, habre-
mos de continuar con la capacitacién pedagégica,
fomentar la investigacién que permite hacer una
revisién constante de la prictica docente.

* Las respuestas que integran este caleidoscopio de remem-
branzas, propuestas, recuerdos, experiencias y testimonios
provienen de diferentes comunidades: planteles del Colegio
de Ciencias y Humanidades, UNAM; Escuela Preparatoria,
plantel “Sor Juana Inés de la Cruz” de la Universidad Auté-
noma del Estado de México; y Escuela de Bachilleres “Salva-
dor Allende” de la Universidad Auténoma de Querétaro.

Los profesores tienen diversa antigiiedad, que va desde los
dos hasta los 33 afos de quehacer docente. Son de diversas
disciplinas: historia, ciencias experimentales, fisica, biologfa,
inglés y francés, métodos y técnicas de investigacién, inge-
nierfa, matemdticas, administracién, laboratorios, orienta-
cién educativa, psicologfa, filosofia, lectura y redaccién,
etimologfas, formacién estética, quimica, sociologia, econo-
mia y estadistica.

Profesores: José Arturo Alvarez Paredes, José Arturo
Arreola Cirdenas, Claudia Carolina Avila Figueroa, José Ar-
mando Franco Galicia, Moisés Gémez Rojas, , Gabriel Gua-
darrama Ramos, Maria de la Concepcién Acela Herndndez
Diaz, Martin Ibarra Silva, Héctor Gerardo Judrez Constan-
tino, Ariel Martinez Flores, Jaime Nieves Medrano, Graciela
Paredes Elias, Ellis Pefialoza Soberanes, Arturo Alejandro
Pedroza Gonzdlez, Norma del Rocio Santiago Aspiazu, An-
drea Ramirez Salcedo, Martha Eva Riva Palacio Monroy,
Claudia Ruiz Bastida, Maria del Rocio Ruiz Moreno, Rosa
Maria Vézquez Cabrera, Alejandro Vega y José Antonio Ve-
ldzquez Cabrera.
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Fases de la docencia
reflexiva®

Introduccién

intetizar en un texto breve una perspectiva

de formacién de docentes que ha llevado a la

instrumentacién (en diversos paises) de pro-
puestas en la tendencia de docencia reflexiva resul-
tard, sin duda, un acto osado. Pero aun asi, quiero
compartir con los lectores el proceso de trabajo
que he desarrollado, con arreglo a diversos auto-
res, para impulsar el trabajo renovado del queha-
cer docente que bebe, se alimenta de fuentes por
algunos consideradas cldsicas. Expondre mi lectu-
ra sobre la obra Cémo pensamos de John Dewey!
de la que he extraido consecuencias pricticas en
mi labor como formador de docentes, misma que
he puesto en préctica con diferentes grupos. Las
consecuencias: el docente se vuelve autor, vuelve a
su hacer con la mirada atenta de sus colegas y, al
reestructurar su yo con nuevos brios, renuevan sus
lazos sociales.

Dewey, origen
del movimiento reflexivo

Dewey trabajé el asunto de la reflexién en edu-
cacién y afos después se acufié el término “Re-
flective Teaching”, “Reflective Practice”, “Reflective
Teachers” (ensenanza reflexiva, prdctica reflexiva,
profesores reflexivos) como parte de un movi-
miento que se ha dado en llamar en castilla do-
cencia reflexiva. Mds alld de los términos, buena
parte de los autores afirman que Dewey inicia el
movimiento que después visiblemente fue ligado

a Donald Shén (1992). Sin embargo, el paso del
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tiempo ha oscurecido las ideas de Dewey, quien
nunca menciona a la docencia reflexiva como tal.
En todo caso, expone ideas de la reflexién en la
educacién, el pensamiento reflexivo como objeto
de la educacién. Desde mi punto de vista revita-
liza la idea de pedagogia casuistica y abre nuevos
caminos a la intervencidn, reflexién e investiga-
cién de la préctica educativa (Binneberg, 1983).

Desde mi lectura de Dewey sefialaré algunos
ejes que caracterizan al movimiento reflexivo.

La docencia es prdctica social. Dewey utiliza
nociones como aula, sistema escolar y escolaridad
para hablar del pensamiento reflexivo. Centra su
exposicion en los escenarios sociales que favore-
cen la reflexién e indica el papel del maestro: crear
las condiciones para favorecer la curiosidad e im-
pulsar responsabilidad, entusiasmo y mentalidad
abierta. De entrada no da ejemplos de reflexién
centrada en el soliloquio, en el ensimismamiento
de la docencia, o en la reflexién aislada sin co-
nexioén con los otros.

Dewey no olvida la leccién de los padres
fundadores de las ciencias sociales y nos indica
algunas pistas para estructurar la reflexién. Por
un lado, los ejemplos que da de la reflexién son
interesantes, se refieren a la eleccidén de acciones
para llegar a un punto de la ciudad; a la obser-
vacién de una vara en una travesia del ferry; a la
observacién cotidiana de una situacién del tipo
experimental. Es decir, momentos reflexivos de
naturaleza diversa y no necesariamente los pen-
samientos de actividades escolares, de los sabios
o de hombres de ciencia. La reflexién es un acto
universal, no particulariza a las mentes escolari-



zadas o privilegiadas (la gente simple y los necios
piensan). Recalca que la reflexién surge de una
experiencia directamente vivida, lo directamente
vivido requiere organizacidn.

Veamos, entonces, lo que Dewey resalta como
elementos estructurales de la reflexién. En primer
lugar, la reflexion incluye la observacion. Todo
proceso reflexivo es construccién de hechos. Ase-
vera que algunas de estas observaciones se reali-
zan mediante el uso directo de los sentidos; otras,
a través del recuerdo de observaciones previas,
propias o ajenas (el subrayado es mio). La reflexién
incluye datos, éstos constituyen el material que es
preciso interpretar y explicar. Los procesos que se
encuentran en el origen de la reflexién llevan a
la recoleccién de informacién: duda, perplejidad,
asombro o una situacién desconcertante, proble-
midtica o confusa.

En segundo lugar, las funciones esenciales de la
reflexion. La actividad reflexiva se inicia con algin
tipo de objetivacién, la construccién del caso, la
descripcién inicial de la situacién, y sélo a partir
de ello proporcionar

1) sugerencias, en las que la mente salta hacia delante
en busca de una posible solucién; 2) una intelectua-
lizacién de la dificultad o perplejidad que se ha ex-
perimentado (vivido directamente) en un problema
que hay que resolver, una pregunta a la que hay que
buscar respuesta; 3) el uso de una sugerencia tras
otra como idea conductora, o hipdtesis para iniciar
y guiar la observacién y otras operaciones de reco-
gida de material objetivo; 4) la elaboracién mental
de la idea o suposicién como idea o suposicion (ra-
zonamiento, en el sentido en que el razonamiento es
una parte de la deduccién y no su totalidad); y 5)
comprobacién de hipétesis mediante la accién real

o imaginada.

En términos de Dewey la experiencia para
reflexionar es propia o ajena; es objetiva, ha de
haberse vivido por mi o por algin otro; es una
experiencia construfda para ser comprendida a
través de diversas fases (que no son sucesivas) en
donde la intelectualizacién es el registro mds defi-
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nido en las condiciones que constituyen la dificul-
tad y provocan el detenimiento de la accién.

La docencia es reconstruccién de la experien-
cia, y en ese sentido la tarea de la educacién es
emancipar la experiencia, ella también incluye la
reflexién que nos libera de la influencia limitadora
del sentido, el deseo y la tradicién. El camino de la
reflexién es arduo. Va de una situacién pre-reflexiva
que nace de la perplejidad, de la duda, del asombro,
a una situacién postreflexiva que implica satis-
faccién y gozo. El individuo cuando reflexiona
es otro y otros son los derroteros que le llevan a
reiniciar el camino, dado que el hombre es accién
que no cesa de desarrollarse en tanto ser social.
Los productos de la reflexién son nuevas certezas
que han permitido ganar conexién con diversos
procesos y ampliar la experiencia, hay apodera-
miento de sentidos y ampliacién de significados.

El camino de la reflexién estd abierto, los
senderos se multiplican y la vara del éxito serd la
prudencia de los sujetos en las enmiendas produ-
cidas para disipar la duda inicial. La condicién de
la reflexién es soportar el suspense y la busqueda
que el individuo ha puesto en marcha. De ello se
desprende que la reflexién no es autocomplacen-
cia narcisista y mucho menos autodestruccién. En
todo caso es la via para renovar al yo, verse de otra
manera, evolucionar (como Dewey lo entiende).
La docencia reflexiva tiende a tensar la relacién
entre el dato y la teorizacién, ya que cada caso
es particular y a partir de él es posible proponer
formas de comprensién de la experiencia humana:
lo vivido, la accién humana es contingente. La
vida, la prictica, no estd apresada en ningin
c6digo. La docencia es una tarea por hacer y ha-
bremos de dar cuenta de ella.

Caminos de la reflexién

Estd claro, por lo indicado, el valor del pensa-
miento reflexivo: libera de la experiencia directa,
nos pone en condiciones de comprender al otro,
nos ubica en tradiciones sociales y a la vez en la
posibilidad de transformarlas, lleva a actuaciones
conscientes, ya que nos libera de la inmediatez,
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es un bédlsamo para la rutina, ademds de que nos
enriquece en significados. Pero Dewey es atento
en sefialar que la reflexién tiene como pardmetro
lo que socialmente es importante. Sostiene que
no cualquier creencia es vdlida para nutrir el pen-
samiento reflexivo. La reflexién tiene en mira la
coexistencia con los otros, pues el pensamiento
es intersticio de lo individual y lo social. No hay
pensamiento que nazca de la nada, cuyo origen
no sea la relacién con los otros. Al tener en cuen-
ta, siempre, que la reflexién estd en conexién con
otros, Dewey advierte algunos efectos del pensa-
miento reflexivo.

Aspectos que rompen el lazo social
procurado por la reflexion

Llama la atencién que buena parte de la literatura
dedicada al pensamiento reflexivo poco muestre
de los caminos negativos de esta peculiaridad de
la condicién humana: la reflexién. Desde las pri-
meras pdginas del libro, Dewey nos advierte, al re-
tomar las ideas de Locke, sobre distintos caminos
por los que el pensamiento discurre erréneamente.
El primer destino desafortunado de la reflexién es
la accién de los individuos porque los otros pien-
san y actdan de un modo determinado. Este hecho
implica ahorro en analizar las cosas por los sujetos
particulares. El segundo caso es dejarse llevar por
las pasiones y no mantener una suspensién de las
certezas ni de las emociones que afectan la visién
de la realidad. Un tercer caso se refiere al estable-
cimiento de guetos, de grupos pequefios cerrados
al punto de vista de los otros.

Otros aspectos que impiden sin duda el es-
tablecimiento de una actitud reflexiva y llevan a
la pérdida del deseo de saber, de la curiosidad: la
rutina, lo que orienta la curiosidad sélo bajo el
provecho personal, y rasgos sociales ineludibles
como el chismorreo.

:Cémo superar lo que rompe el lazo social?
Con la mentalidad abierta, que pueda liberar los
prejuicios y permite reconocer el lugar de nuestras
reflexiones en relacién con lo que otros piensan,
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hacen y actian. Con el entusiasmo, capaz de llevar
a la realizacién de acciones que liberen a la expe-
riencia de la rutina. Con la responsabilidad, que
implica tener en la mira al otro en la realizacién
de nuestras acciones, porque el otro importa (el
alumno, el companero, la sociedad). Dewey nos
pone en alerta sobre la existencia de formas rigu-
rosas del desarrollo de la reflexién, brega contra la
existencia tenga métodos concretos y exactos que
indiquen el camino de la reflexién porque la idea
de método lleva implicito el establecimiento de
maneras canénicas, normativas de realizar la re-
flexién. No hay ejercicios de pensamiento correcto
cuya préctica dé como resultado un buen pensador.
No existe algo aplicable, como férmula 16gica que
abarque el conjunto de variabilidad de los sujetos.
El camino de la reflexién no es tinico y cerrado: los
senderos se multiplican y la vara del éxito serd la
prudencia de los sujetos en las soluciones encontra-
das para disipar la duda, la perplejidad inicial.

Lo que Dewey si plantea son algunos marcos
en los que la reflexién se pone en juego. Sin afén
de procurar gufas rigidas para cultivar el pensa-
miento reflexivo, propone dos tipos de variaciones
metodoldgicas: control de los datos y evidencias;
control de razonamiento y conceptos. El primero
se refiere a la recoleccién de datos como condicién
para la produccién de un método sistemdtico en el
que las evidencias recabadas sean relevantes, que
estén en conexion con la situacién que ve nacer la
duda, en enlace con la perplejidad inicial. No todo
lo que se recabe en el proceso es vdlido. La segunda
variacién metodoldgica es sobre la insercién de las
evidencias conseguidas en un sistema de pensa-
miento, en un sistema conceptual construido. La
reflexién tiene eficacia moral en tanto afecta los
lazos sociales que el sujeto establece con otros. Los
individuos tienen que hacerse responsables desde
el camino que abarca la perplejidad, el desarrollo
de pruebas y la bisqueda de estabilidad del pensa-
miento. El aval de este momento es la exposicién
ante los otros del camino de reflexién recorrido. En
suma, la reflexién no deja de ser un hecho social
que atafie a quienes la reflexién involucra.



La reflexion estd ligada a la construccién de
pruebas, pero ello no es ligarse a lo empirico:

Son evidentes los inconvenientes del pensamiento
puramente empirico: 1) su tendencia conduce a fal-
sas creencias; 2) su incapacidad para enfrentarse a
lo nuevo; y 3) su tendencia a engendrar inercia y

dogmatismo mental.

Entonces, ;cémo superar el empirismo? Dewey
propone la organizacién del discernimiento (andli-
sis) y de identificacién (sintesis) para llegar a puerto
y desoir los cantos de la sirena del empirismo que
se apoya en el lema “Espera a que haya un nimero
suficiente de casos”.

Sin establecimiento de un método, con el re-
conocimiento de la accién humana como inesta-
ble, inconmensurable, contingente, Dewey reco-
noce cualidades del sujeto reflexivo:

Cuando decimos que una persona es reflexiva no
s6lo queremos decir que se trata de una persona que
se complace con los pensamientos. Ser de verdad
reflexivo es ser légico. Las personas reflexivas son
cautelosas, no impulsivas; miran a su alrededor; son
circunspectas, no se atropellan a tontas y locas. So-
pesan, ponderan, deliberan. Estos términos implican
una cuidadosa comparacién y equilibrio de pruebas
o datos y sugerencias, un proceso de evaluacién de
lo que tiene lugar en ellas a fin de decidir su fuerza y
peso en relacién con el problema dado. Ademds, la
persona reflexiva escudrifia la materia; inspecciona,
indaga, examina. En otras palabras, no se limita a
observar su valor superficial, sino que la pone a prue-

ba para determinar si es lo que parece ser.
Conclusiones preliminares

La serie de consideraciones anteriores sobre la re-
flexién, son una invitacién para repensar de otra
manera esta nocion, y desarrollar en consecuen-
cia, nuevas estrategias que permitan trascender
el sentido empirico o pragmdtico de las pricticas
educativas.

Epicentro

Una docencia reflexiva, de acuerdo con los
factores aqui apuntados, brinda mayores elemen-
tos de inteligibilidad y direccién a los aspectos tes-
timoniales de la experiencia docente, con que ésta
suele ser relatada.

Notas

* El presente articulo corresponde a la primera parte de dos,
que el autor autorizé reproducir a la redaccién para efectos
de este nimero de Eutopia.

1. John Dewey (1859-1952). Fil6sofo estadounidense de la
primera mitad del siglo XX. Su carrera abarcé la vida de
tres generaciones y su voz pudo oirse en medio de las con-
troversias culturales de los Estados Unidos (y del extranje-
ro) desde decenios de 1890 hasta su muerte en 1952. A lo
largo de su extensa carrera, Dewey desarrollé una filosofia
que abogaba por la unidad entre la teoria y la prictica, uni-
dad que ejemplificaba en su propio quehacer de intelectual
y militante politico.
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En el aula

Ensefianza de la légica en
el bachillerato y la construccién
de la democracia en México

GUILLERMO HURTADO

finales del siglo XIX y principios del XX,
hubo en México célebres polémicas acerca
e la finalidad y la orientacién de la en-
sefanza de la l6gica en el bachillerato. Hay mu-
chas razones pedagdgicas y politicas para volver
a plantear una discusién publica sobre este tema.
Lo que estd en juego —ahora, como hace cien o
ciento cincuenta afios— es determinar cudles son
las herramientas intelectuales que la escuela ha de
proveer para que los ciudadanos puedan construir
el tipo de sociedad a la que aspiramos. Mi pro-
pésito en este texto es sostener que la ensefianza
correcta de la 16gica es un medio privilegiado para
lograr esa meta.

14

Hay distintos planes de estudio de bachillera-
to vigentes en México, pero en casi todos ellos se
incluyen como materias obligatorias la 16gica y la
ética —u otras, con nombres distintos, pero en las
que se estudia mds o menos lo mismo que en aqué-
llas—. Sin embargo, la presencia de estas materias
en los planes de estudio es objetada con frecuencia
no sélo por muchos de los alumnos, sino incluso
por algunos de los padres, profesores y autoridades
a quienes les parece que deberfan ser sustituidas
por otras de mayor utilidad o actualidad. Esta
opinién de los detractores de ambas asignaturas
suele estar basada en una insatisfaccién legitima
con el modo en que son ensenadas. Sin duda,
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debemos revisar con mucho cuidado qué hemos
de ensefar en estas dos materias y cémo hemos de
hacerlo; es mds, voy a proponer aqui una reforma
a fondo del programa de légica. Pero quizd seria
un error gravisimo eliminar a estas asignaturas de
los planes de estudio o incluso quitarles su con-
dicién de obligatorias. A continuacién sostendré
que el pais necesita en sus escuelas una ensefianza
correcta de la légica. Pienso lo mismo acerca de
la ética, aunque no me ocuparé directamente de
ella en este escrito. No obstante, mi argumento en
favor de la 16gica supone, en buena medida, uno
en favor de la ética.

Comencemos por plantear la siguiente difi-
cultad: incluso aceptando que légica y ética son
disciplinas con un valor intrinseco, podriamos
preguntar por qué la sociedad deberfa demandar
su permanencia como materias obligatorias en los
planes de estudio del bachillerato. Después de
todo, hay otras disciplinas importantes que no
son, ni tienen por qué ser, materias obligatorias en
este ciclo. Respondamos: el estudio de la 16gica y
la ética tiene un enorme valor formativo. Quienes
estudian estas materias —y lo hacen bien, por su-
puesto— se convierten en mejores personas. La re-
flexién filoséfica enriquece la vida de los jévenes;
les permite plantear preguntas
acerca de ellos mismos, de los
demds y del universo entero, que
de otra manera no sabrfan expre-
sar con claridad y, mucho menos,
responder. Ademds, el estudio
de la légica y la ética estimula el
desarrollo de la inteligencia, de
la precisién, de la rectitud, de la
dignidad, etcétera.

Hay muchas y muy buenas
razones para sostener que la
légica y la ética deben seguir
siendo materias obligatorias del

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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bachillerato, pero en este texto me ocuparé en es-
pecial de una de ellas, que es de indole politica.
Pretendo defender aqui que la ensefianza correcta
de estas asignaturas en el bachillerato nos ayuda a
formar de manera plena a los ciudadanos de una
democracia robusta. Si bien en el plan de estudios
de la Secundaria existe la materia de civismo, para
instruir al alumno sobre nuestra forma de gobier-
no y nuestros derechos fundamentales, pienso que
la formacién civica requiere ademds las habilida-
des, los valores y los contenidos impartidos en las
asignaturas de l6gica y de ética. En ese sentido,
dirfamos que el civismo, por si solo, no basta para
formar de modo cabal a los ciudadanos de la de-
mocracia anhelada. Veamos por qué.

Es deseable que el ciudadano de una nacién de-
mocrdtica sea capaz de distinguir entre las buenas
y las malas razones para apoyar con su voto a una
opcién politica. De tal manera, la eleccién demo-
crdtica estard basada no en sofismas, confusiones
o ilusiones, sino en argumentos correctos y bien
articulados, en hechos comprobables y en valores
genuinos. Y mds alld de lo que suceda durante las
elecciones, la l8gica le brinda al ciudadano las he-
rramientas para realizar una vigilancia epistémica
de los discursos de los grupos de poder. Ademds,
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es deseable que el ciudadano de una democracia
avanzada sea capaz de exponer sus razones en el
foro publico y pueda dialogar de manera rigurosa
y constructiva con otros ciudadanos para llegar a
acuerdos basados en razones compartidas. Estas
habilidades son de utilidad no sélo para quienes
ocupan puestos de eleccién popular, sino para
todos los ciudadanos participantes en los espacios
de deliberacién y toma de decisiones: las asam-
bleas de barrio, los sindicatos o incluso los salones
de clase. Es importante, sobre todo, que sepamos
cémo discutir correctamente con el fin de llegar a
acuerdos benéficos para todos. Si queremos elevar
el nivel de la discusién democrdtica, no sélo la que
sucede en el Congreso, sino, como ya dije, la que
hacemos a diario en las calles, las empresas o los
medios de comunicacién, hemos de instruir a los
ciudadanos para que sepan hablar, escuchar y dis-
cutir con correccién y solidez. Para todo esto, la
l6gica es indispensable.

Quiero subrayar una vez mds que la légica, sin
la ética, no basta para formar a los ciudadanos de
la democracia madura a la que aspiramos. No es
suficiente saber argumentar, saber discutir, sino hay
que saber hacerlo para un buen fin. Este horizonte
ético, y a fin de cuentas civico de la argumentacién
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y de la discusién, fue la gran ensefianza de Sécra-
tes. Frente a los sofistas que instrufan a los jévenes
atenienses en las artes légicas, retdricas y dialécti-
cas para lograr victorias en el foro puablico, Sécrates
insistfa en que esas artes debian estar orientadas a
la bisqueda de la verdad y a la realizacién del bien
individual y social. La verdad es un valor en el que
se debe instruir a los alumnos en todas las clases,
pero ella no basta para dar una configuracién ética
a los jévenes. En la escuela tenemos que ensefar a
los alumnos a buscar el bien, el de cada uno de ellos
y el de la sociedad a la que pertenecen. Y esto no
significa que queramos imponer un dnico esquema
de valores. Serfa un error enorme suspender la for-
macién ética en las escuelas por miedo al totalitaris-
mo moral. La escuela puede propiciar el respeto a la
diversidad valorativa y, a la vez, el reconocimiento
de valores compartidos.

Pero vuelvo al asunto que nos preocupa: la en-
sefanza de la l6gica. ;Cémo ha de ensefarse en el
nivel bachillerato esta asignatura para que cumpla
con sus propdsitos politicos? Mi propuesta con-
siste en sostener que para ello debe convertirse en
una materia de pensamiento critico.

Es dificil creer que en pleno siglo XXI en no
pocas escuelas mexicanas de nivel medio siga en-

sendndose principalmente la
antigua légica silogistica y que
sélo al final del temario se in-
corporen rudimentos de légica
matemdtica. Pero la solucién
tampoco consiste —como se
pensé hace tiempo— en ensefiar
Gnicamente légica matemdti-
ca. Mi posicién es que la 16gica
matemdtica debe complemen-
tarse con lo que se conoce como
légica informal. Mientras que
aquélla se ocupa de la estructu-
ra y la validez de los argumen-
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tos en su estructura simbdlica mds abstracta, ésta
se centra en la estructura y la validez de los ar-
gumentos en sus contextos de uso cotidiano. El
estudio de la 16gica matemdtica tiene indiscutibles
beneficios pedagdgicos, pero por si sola no cumple
con todas las metas que hemos planteado para el
estudio de la légica en el bachillerato, ya que no
garantiza que el alumno sepa cémo argumentar en
las complejas condiciones de la vida real.

Es momento de aclarar que aunque el pensa-
miento critico incluye a la 16gica informal, es mds
que ella. El propésito del pensamiento critico es
que el alumno adquiera un conjunto de conoci-
mientos, habilidades y actitudes para razonar de
manera correcta y virtuosa en compafifa de otras
personas. Entre los antecedentes mds remotos del
pensamiento critico podriamos sefialar al Organon
aristotélico y a la retdrica de Quintiliano. En la
Edad Media y luego en el Renacimiento se ense-
fiaba la légica junto con la dialéctica y la retérica.
Después de varios siglos en los que estas tres dis-
ciplinas fueron marginadas, a mediados del siglo
XX comenzaron a surgir estudios que rescataban y
reformulaban lo mejor de esta tradicién helénica,
escoldstica y renacentista. El pensamiento critico
se nutre, por tanto, de una tradicién que comienza

en la antigiiedad greco-latina.
El propésito de la asignatura e L AASEERERERRE RERERANRENEENEEE

de pensamiento critico es ofrecer

En el aula

reconocer los diversos tipos de actos de habla;
saber cudndo, qué y cémo preguntar; ser capaz
de aclarar el discurso de sus interlocutores; saber
cémo analizar un argumento; cémo reconocer su
estructura légica; poder evaluar premisas; conocer
y utilizar las reglas de inferencia vélidas; determi-
nar cudndo las pruebas disponibles son suficientes
para aceptar una hipdtesis; ser capaz de detectar

falacias; ser congruente con las consecuencias y ‘

presupuestos de cuanto se sostiene; saber escu-
char; saber discrepar; saber reconocer sus errores
y corregir sus creencias; tomar las decisiones ade-
cuadas de acuerdo con los argumentos y los datos
aceptados, etcétera. En las clases de pensamiento
critico también se debe inculcar en el alumno la
necesidad de buscar, ofrecer y pedir razones; debe
enseidrsele a distinguir aquellos contextos en los
que las razones vienen a cuento y qué tipo de ar-
gumentos han de formularse en cada caso; y, de
manera especial, a expresar y a defender sus opi-
niones de manera auténoma, argumentada y res-
ponsable.

No estd de mds indicar que el pensamiento
critico promueve un modelo de convivencia basado
en la tolerancia, la equidad y la razén. Saber dis-
cutir bien consiste, entre otras cosas, en tener una

a los alumnos los conocimien-
tos, las habilidades y las actitu-
des para que puedan dialogar de
manera correcta, ordenada, pa-
cifica y constructiva, ya sea con
el fin de aproximarse, de manera
colectiva, a la verdad acerca de
cualquier asunto, o de llegar a
acuerdos para el beneficio de
la comunidad. Para lograrlos,
el alumno deberd ser capaz de:
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actitud correcta. Hay que respetar al interlocutor
y pedir que él nos respete. Por ejemplo, hay que
aceptar el principio de que en un didlogo racio-
nal entre pares todos tienen el mismo derecho a la
palabra. Esta tolerancia es la base de una sociedad
en la que los desacuerdos se arreglan con razones,
de manera pacifica y no por medio de la intimi-
dacién o la violencia. En una discusién racional

‘ virtuosa, lo que cuenta es la fuerza de los argumen-

tos, no de los golpes, no cuenta el poder politico o
econémico de nuestro oponente, ni la fuerza de su
voz, ni cudl sea el color de su piel. En la prictica
del pensamiento critico hay, por tanto, un impor-
tante trasfondo valorativo. Se valora, sobre todo, y
como hemos visto, la busqueda de la verdad; pero
también la claridad, la sinceridad, el juego limpio,
la tolerancia y el espiritu de colaboracién.

Hay en México instituciones educativas —pu-
blicas y privadas— que en sus planes de estudio de
bachillerato ya incluyen una asignatura llamada
pensamiento critico. Sin embargo, es preciso
decir que lo ofrecido por esas materias no siempre
cumple con los contenidos y los propdsitos arriba
planteados. Y también hay que tener cuidado de
que no sean copias superficiales de las asignaturas

de este tipo impartidas en otros paises, sobre todo

en los Estados Unidos, en donde el pensamiento
critico se ha convertido en una moda pedagégica
donde a veces predominan intereses comerciales.
Los docentes mexicanos deben desarrollar sus
propios programas de estudio, sus propios libros
de texto, que tomen en cuenta nuestros proble-
mas, nuestra historia, nuestras formas de vida,
nuestros usos del lenguaje y nuestras aspiraciones
sociales de paz, libertad y justicia. En las clases de
pensamiento critico deben plantearse, como ejer-
cicios diddcticos, discusiones sobre los problemas
mds acuciantes de la sociedad mexicana, como la
desigualdad o la ilegalidad; sin olvidar otros pro-
blemas que nos afectan de manera global, como
el cambio climdtico o la migracién de trabajado-
res. No se trata, por supuesto, de intentar resolver
estos problemas en el salén de clases, sino de que
los alumnos aprendan a pensar, opinar y debatir
acerca de tales asuntos. El primer paso que podria-
mos dar —y mientras mds pronto mejor— serfa rea-
lizar un congreso nacional en donde se discutiera
qué entendemos por pensamiento critico y cémo
consideramos que ha de cultivarse. Un ejemplo in-
teresante de qué puede hacerse en este campo es
la forma en que se ha planteado la ensefanza del
pensamiento critico en el nuevo Bachillerato a dis-
tancia de la UNAM.

En el pasado, nuestros edu-
cadores defendieron la ensefian-
za de otros sistemas de légica
—como la inductiva, la dialéctica
o la matemdtica— con la esperan-
za de impulsar el desarrollo de
México. Este es el momento del
pensamiento critico y ésta es la
disciplina que puede ayudarnos
a realizar la urgente tarea colec-
tiva de construir una democra-
cia saludable y madura.
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Competencias para redefinir
la profesionalidad del docente

a literatura educativa relacionada con la
profesién docente, especificamente con
el desempeno del profesorado en el aula,
incorpora dia tras dia nuevas miradas en torno a
una de las profesiones que lucha cotidianamente
con la apatfa, la incertidumbre, la inmovilidad
o la urgencia. Se hacen propuestas y estudios
con andlisis diversos que permiten reelaborar,
reescribir la funcién de las profesoras y profe-
sores en un momento en el cual los retos tienen
multiples signos.
De acuerdo con investigaciones recientes,
una parte de la discusién se centra en la forma-
cién de un profesorado mds acorde con los nuevos

YSABEL GRACIDA JUAREZ

tiempos, tiempos que instalan la profesién edu-
cativa en contextos que nos obligan a movilizar
los talentos de toda clase para la consecucién de
competencias profesionales que incluyan, en un
necesario equilibrio, tanto la formacién y actuali-
zacién en la disciplina, como los recursos diddcti-
cos para instrumentar la accién en el aula.

Si bien se sabe que en un salén de clases es
necesario buscar la interaccién coordinada entre
quien ensefia y quien aprende, ésta no se conse-
guird si el o la docente contindan reparando, par-
chando viejos esquemas; Sl revisan su actuacién
desde perspectivas afiejas y estdticas, si no rede-
finen su papel frente a un alumnado adolescente

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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que de manera cotidiana solicita de sus profesores
y profesoras una atencién de mayor calidad acorde
con las necesidades de un nuevo siglo, necesidades
que a menudo chocan estrepitosamente con una
realidad que no avanza de manera paralela con las
exigencias actuales ante las que, por cierto, algunos
docentes todavia se sienten inmovilizados.

Hablar de competencias docentes, es hablar de
un conjunto de condiciones necesarias en la coti-
dianidad del profesorado que al tiempo que suman
conocimientos, ponen en juego también habilida-
des o actitudes; que movilizan una actuacién de-
terminada de acuerdo con contextos especificos,
que analizan una situacién particular, tnica y al
mismo tiempo la equiparan con otras ya conoci-
das. Trabajar con competencias equivale al ejercicio
constante con operaciones mentales complejas de
modo consciente y adecuado a una situacion y es
también una constante reflexién y elaboracién de la
préctica cotidiana para movilizar recursos especifi-
cos para el aula en cuestién, recursos conformados
por conocimientos tedricos y diddcticos, por accio-
nes concretas de anticipacién y decisién, por una
claridad meridiana de lo que significa la evaluacién
y con qué caracteristicas se trabaja.

De acuerdo con Philippe Perrenoud, los diez
dominios de competencias considerados como
esenciales en la formacién del profesorado son:

* Organizar y animar situaciones de aprendi-
zaje.

* Gestionar la progresién de los aprendizajes.

* Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de
diferenciacién.

* Implicar a los alumnos en su aprendizaje y
en su trabajo.

* Trabajar en equipo.

* Participar en la gestién de la escuela.

* Informar e implicar a los padres.

e Utilizar las nuevas tecnologfas.
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* Afrontar los deberes y los dilemas éticos de
la profesi6n.
* Organizar la propia formacién continua.

De las competencias enunciadas, derivan com-
petencias mds especificas que requieren poner en
accién una serie de movimientos concretos para
el logro de las competencias de referencia. Si bien
un listado como el planteado lineas arriba no es
desconocido para quienes laboran en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, si podria convertirse en
una relacién de buenos propdésitos para los cuales
hacen falta muchos recursos que no pasan necesa-
ria ni estrictamente por los de cardcter econémi-
co, aunque en alguna medida lo hagan.

No se pueden animar situaciones de aprendi-
zaje Optimas si no se conoce bien la propia disci-
plina y su necesaria traduccién en propésitos de
aprendizaje, si no se trabaja en el aula con una re-
presentacién del estudiantado que considere su di-
versidad; si se piensa que los errores no son motivo
de aprendizaje y se esconden de modo vergonzan-
te; si no se construyen y se planifican secuencias
diddcticas y se invita y se implica a las alumnas y
alumnos en una permanente construccién de su
propio conocimiento por medio de actividades de
investigacién, entre otras.

Hasta aqui, para la consecucién de compe-
tencias, s6lo se ha descrito una minima parte de
las condiciones para lograrlas. Es necesario en
el dia a dia hacer frente a situaciones problem4-
ticas, tener clara una visién longitudinal de los
propésitos de la ensefianza, observar y evaluar a
los estudiantes de manera directa, en situaciones
de aprendizaje; extender el trabajo del aula a es-
pacios mds plurales, mds amplios, mds diversos;
desarrollar la cooperacién entre los propios estu-
diantes como un recurso invaluable de apoyo a
los menos integrados, a quienes tienen mayores

dificultades.



Ademds es preciso favorecer proyectos perso-
nales del alumno o la alumna, propiciar proyec-
tos grupales, explotar a fondo el amplio potencial
diddctico de las nuevas tecnologfas, incluyendo
los recursos multimedia. El Colegio de Ciencias
y Humanidades cuenta en la actualidad con ex-
traordinarios espacios para que el estudiantado
aprenda el uso de las ya no tan nuevas tecnologias
y las pueda relacionar con necesidades de apren-
dizaje especificas para todas sus materias, pero
los alumnos todavia encuentran paredes, a veces
infranqueables, en quienes se encargan de propor-
cionarles orientacién, en quienes deben ayudar y
regafian, en quienes no han conseguido imaginar
el enorme beneficio de adquirir conocimientos de
una manera mds contempordnea, COmo tampoco
el enorme retroceso al que se confina a quienes se
ven (o se suefian) en un futuro distinto.

Y es que estas competencias que hasta ahora se
han referido son para ensefiar a los miles de estu-
diantes que la Universidad Nacional tiene en sus
aulas y no se puede ensefiar lo que no se sabe. En
gran medida, el profesorado tiene como asigna-
tura pendiente, por ejemplo, el uso de las nuevas
tecnologfas para preparar su trabajo cotidiano: el
uso de programas de edicién de documentos, el
diseno de actividades diddcticas con ayuda de las
tecnologfas, la comunicacién a distancia y otras.

Por otra parte, en la revisién necesaria del
papel del profesorado en la educacién actual, es
necesario que se luche contra toda clase de pre-
juicios que en ocasiones, incluso, determinan la
labor profesional de alguien; parte de saber mirar
los muchos dilemas éticos que la profesién de en-
sefante tiene en la actualidad pasa por trabajos
colegiados, por la implicacién del colectivo en los
proyectos de formacién comiin que sean capaces
de advertir, con mayor claridad, las necesidades de
distinta jerarqufa que tienen los docentes para su
desempefio en el aula.

En el aula

Competencias en el drea de Talleres
de Lenguaje y Comunicacién

Las consideraciones hasta ahora vertidas sélo ad-
quieren sentido cuando cada profesor, cada pro-
fesora conoce su materia, sabe quiénes son sus
estudiantes, actian de acuerdo con situaciones
concretas. En el caso del drea de Talleres de Len-
guaje y Comunicacién, las competencias ya men-
cionadas adquieren concrecidn, entre otras cues-
tiones, en la manera en la que los participantes en
el aula representan y negocian los significados so-
bre los contenidos y tareas abordados. No se puede
entender el trabajo en las asignaturas si no se pone
énfasis en los procesos de ensefanza y aprendizaje
como momentos que atienden especificamente al
cardcter interactivo y comunicativo en el cual se
gestiona la construccién, las diferencias y las ri-
quezas de los conocimientos, siempre de manera
sistemdtica y planeada.

Al ser el habla uno de los instrumentos mds
poderosos en la ensefianza (estd claro que en todas
las dreas, no sélo en la de Talleres), continuamente
se le vincula con la ensefianza, con el aprendiza-
je, con la intencién de construir significados. El
discurso es el mediador en el proceso de ensefian-
za y aprendizaje, como lo sefialan César Coll y
J. Onrubia, “entendiendo este dltimo como un
proceso comunicativo que tiene lugar en un esce-
nario social y cultural determinado”.

Y algo que no puede estar fuera de la mirada
atenta a la prdctica educativa es lo que se refiere
a la naturaleza social de las prdcticas en el aula.
Esta naturaleza permite que el estudiante pueda
apropiarse de un conjunto de contenidos cultu-
rales que son al mismo tiempo ideas, conceptos,
saberes, habilidades y destrezas; que son normas
éticas y sistemas de valores y creencias. Si la edu-
cacién escolar es una prdctica cultural, deviene en
una funcidn socializadora.
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El salén de clases, el aula en general, se
convierte en universo de andlisis en mds de un
sentido. En el caso del 4rea de Talleres, los nuevos
enfoques educativos insisten en la necesidad
de dejar de entender a la ensenanza como mera
transmisién de conocimientos; se pone el acento
en la construccién de los mismos y un taller en
el que se lee, se escribe, se escucha y se habla, es
el mejor laboratorio para advertir, desde distintos
dngulos, que “gran parte de lo que ocurre en el
aula se produce a través de los usos lingiiisticos
orales y escritos”, como lo indican Lucy Nuss-
baum y Amaparo Tusén.

Se aprende cuando se sabe hacer y decir lo que
se hace. La asignatura de Taller de Lectura, Re-
daccién e Iniciacién a la Investigacién Documen-
tal (TLRIID) es el espacio en el que se relaciona
la lengua con sus usos, un espacio en el que se lee
toda clase de textos y se escriben géneros acadé-
micos que serdn parte de la vida escolar y social
del estudiantado. En el aula, vista como escenario,
se representan papeles que, aunque estdn mds o
menos predeterminados por lo que socialmente se
entiende como el profesorado y el estudiantado,
mutan y transcurren como acciones, siempre a
través del uso, de los usos de la palabra.
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La palabra se convierte en herramienta esen-
cial de la transmisién, de la representacién y, mds
especificamente, de la construccién de los cono-
cimientos.

Instrumento que le muestra tanto al docente
como a la alumna o al alumno lo que ha aprendi-
do, que permite a ambas partes evaluar avances;
con la palabra se relacionan los estudiantes entre
si y con el profesor o profesora, expresan quiénes
son, cudl es su identidad tanto individual como
colectiva, en fin, el aula se transforma en el espacio
comunicativo por excelencia.

Una profesora, un profesor del drea de Talleres
enfatiza el hecho de que su trabajo se inclina en
gran medida por permitir que las y los estudiantes
tengan acceso a diversas formas de hablar, empe-
zando por la propia aunque todavia escuchemos a
algunos colegas que piden silencio durante las dos
horas de la clase.

Tener acceso a la palabra, a sus usos plura-
les y diversos, es trabajar en el aula con distintos
tipos de discurso, con estructuras textuales diver-
sas, con usos léxicos especificos en los que ademds
de combinar las formas de comunicacién oral y
escrita, también se combinan éstas con la comuni-
cacién no verbal.
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Lo que se pretende conseguir en el drea de
Talleres es que las y los estudiantes dejen de consi-
derar los usos de la lengua como vehiculos “trans-
parentes” que sélo dan informacién (si esta sigue
siendo la actitud del profesorado, ser meros trans-
misores del conocimiento, serd bueno apartar un
lugar en el museo Universum, para que las futuras
generaciones vean expuesta la inutilidad de una
profesion) para evolucionar en objetos de reflexién
permanentes para el logro de aprendizajes.

La lengua es la herramienta de la que se
nutren todos los docentes; la lectura, la escritura,
las explicaciones orales son parte de la ensefianza
desde siempre. El reto es que estas herramientas,
ademds de cumplir con funciones inherentes a la
vida escolar, también se conviertan en habilidades
sociales sobre las que cotidianamente se reflexione
y sean motivo de andlisis.

La asignatura de TLRIID tiene como princi-
pal propésito que el alumnado lea y escriba ade-
cuadamente de acuerdo con necesidades escolares
y sociales; que lea y escuche diversos tipos de texto
para ser capaz de percibir las diferencias en los
propésitos de cada uno de ellos y, por tanto, lea 'y

escriba para todas sus asignaturas y para la vida:

Estd demostrado que conocer las caracteristicas de
organizacién de los diferentes tipos de textos que
se leen permite identificarlos desde el principio, lo
cual despierta unas expectativas sobre lo que vendrd
después que facilita enormemente su comprensién.
Del mismo modo, saber qué se entiende por un re-
sumen, por una clasificacién, por un informe de la-
boratorio, o por un comentario filoséfico y qué tipo
de léxico o de conectores son adecuados para cada
uno de esos textos, permitird al aprendiz emprender
la tarea de elaboracién de un texto con mayor segu-

ridad (Nussbaum, 1996).

En el aula

Para concluir con estos apuntes, es necesa-
rio redimensionar al aula como un espacio de
investigacién para el docente, un lugar en el
que a menudo los problemas escolares se rela-
cionan con fallos de comunicacién. La reflexién
que acompafie necesariamente la observacién en
el aula debe ligarse a acciones concretas para
remediar situaciones especificas respecto a los

aprendizajes grupales e individuales. Y, es la ‘

lengua, sus usos, su negociacién de significa-
dos permanente, en fin, su cardcter comunica-
tivo, lo que hard que se cumpla una de las mds
importantes premisas del CCH: conseguir un
estudiantado auténomo, critico, con saberes a
los que ha contribuido; alumnos y alumnas que
participen a diario y con sentido en sus propios
aprendizajes y que sepan muy pronto que estos
se construyen y no son meros instrumentos de
repeticién de lo que dice alguien; de transmi-
sién acritica, o todavia peor, de seleccién de lo
que una determinada persona consideré impor-
tante y les dijo que aprendieran.
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En el aula

Uso de periodicos
escritos en inglés

MANUEL RAMIREZ ARVIZU

a asignatura Comprensién de Lectura en inglés del I al IV

tiene como propdsito general desarrollar en el alumno las

habilidades y estrategias necesarias para satisfacer sus nece-
sidades académicas.

La comprensién de textos escritos en inglés pasé por un proceso
importante desde sus comienzos, ya que poco a poco se introdu-
jeron estrategias que permitieron a nuestros alumnos comprender
mejor dichos textos, desde el acercamiento audio-lingual hasta el
constructivismo.

En este trabajo se abordan algunas sugerencias de actividades
que podrian trabajarse en el aula, especificamente con ayuda de
articulos de periédicos ingleses o estadounidenses. Es importante
mencionar que se eligieron los periddicos escritos en inglés debido
a que vivimos en un mundo globalizado y nuestros alumnos tienen
acceso no solamente a Internet, sino a lugares en donde pueden
adquirir tales periédicos, como el aeropuerto, algunos puestos de
revistas o en bibliotecas patrocinadas por ciertas embajadas.

Dado que el aula es un espacio en que los profesores participan
como orientadores para el desarrollo de estrategias, habilidades y ac-
titudes, es importante estar siempre a la vanguardia en la ensefianza
de alternativas que permitan a nuestros alumnos de nivel bachillera-
to adquirir la educacién bdsica de acuerdo con nuestra época.

El propésito es presentar algunas actividades que se pueden
poner en préctica en el aula para fortalecer los aprendizajes del pro-
grama vigente. Asimismo, se espera hacer del conocimiento de los
lectores que los periddicos escritos en inglés, ademds de lo dicho,
también son una fuente de conocimiento cotidiano, ya que nos
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podemos enterar de lo que pasa en diferentes partes del mundo vy, al
mismo tiempo, poner en prictica algunas estrategias para obtener
informacién relevante.

sPor qué usar articulos de los periédicos que nos ocupan? En
el aula, los profesores de la asignatura Comprensién de Lectura en
inglés I a IV utilizamos diferentes lecturas, algunas tomadas de re-
vistas, o bien de libros o enciclopedias con el fin de aplicar una serie
de estrategias y habilidades para obtener informacién de estos mate-
riales impresos y siempre se estd en busca de nuevas fuentes.

Algunas de las razones prdcticas por las que se considera impor-
tante trabajar con articulos de periédico son:

* Se presenta informacién actual de deportes, politica, noticias,
saludos, etcétera.

* Son de acceso relativamente ficil a través de Internet y de
algunas tiendas.

* Las noticias ayudan a la reflexién y al andlisis de diversos te-
mas.

Lo anterior se traduce en que se puede utilizar la informacién de
los periédicos para reconocer, localizar y analizar aspectos del pro-
grama de la asignatura, por ejemplo: localizacién de cognados, co-
nectores, organizadores grificos, afijos, verbos en diferentes tiempos,
auxiliares y vocabulario indispensable para la elaboracién de redes
semdnticas, informacién para conocer cudl es la intencién del autor y
el posesivo anglosajén, por mencionar algunos.

Una fuente de informacién es la pdgina de Internet www.world-
newspapers.com en donde podemos obtener articulos del mundo an-
gloparlante. Estos articulos pueden ser llevados a nuestras aulas con
el fin de poder desarrollar estrategias de comprensién de lectura.

Actividades sugeridas
Pueden ser conducidas de manera individual, por parejas, o en gru-

pos. La meta del grupo estd determinada por los aprendizajes del
programa.
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‘ Primera actividad: El periédico que corre (para localizacién de la tematica incluida en el programa)

Propésito

Localizar palabras rela-
cionadas con la tema-
tica del programa, por
ejemplo: autor, fuente,
seccion, fecha, cognados,
falsos cognados, sufijos,
prefijos, polisemia, ver-
bos en todos los tiem-
pos, verbos auxiliares,
adjetivos y pronombres,
posesivo anglosajon,
frases nominales, voz
pasiva, verbos y palabras
compuestas, conectores,
organizadores graficos,
entre muchos otros.

Animar a los alumnos a
participar activamente
con las noticias que el
profesor proporciona.

Material y conforma-
cién de equipos

Periodico

5 personas o mas

Lugar
y tiempo

Desarrollar en
el aula

60 minutos
aproximada-
mente

Segunda actividad: Noticiero

Periédico

Equipos en parejas

26

Frente al grupo
se colocan

dos sillas. Los
alumnos deben
imaginar que
estan frente a
las camaras de
television

2 horas

Desarrollo

Una vez conformados los equi-
pos, el profesor entrega unas
tarjetas con las palabras que de-
beran localizar y copiar en una
hoja. Ejemplo: cognados/ver-
bos compuestos. Mds tarde un
representante del equipo lee las
palabras localizadas y los demas
companeros escuchan, cuando
ya todos los representantes las
leyeron, se hace el comentario
de cuales fueron los problemas
que enfrentaron.

Los alumnos en parejas reciben
una noticia encontrada en algin
periédico escrito en inglés. Se
pide que cada pareja lea el arti-
culo y localice en el diccionario
las palabras que no entienda o
bien que pregunte al profesor.
Cuando todas las parejas estan
listas empiezan a platicar su no-
ticia: uno la inicia y su compa-
fiero o companera la concluye.
Tan pronto termine una pareja,
la siguiente debe estar prepara-
da, ya que tienen solamente uno
o dos minutos para continuar
con el “noticiero”. Una vez que
todas las parejas hayan termi-
nado, se les preguntard qué
problemas tuvieron para dar la
noticia asignada.

num. 3
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En el aula

Tercera actividad: Desempeiio de papeles

Propdsito Material y conformacién  Lugar y tiempo Desarrollo
de equipos

El profesor pide que formen
equipos de cinco o mas inte-
grantes dependiendo del articulo
elegido. Enseguida se reparte un
sobre a cada equipo con cierta
noticia, por ejemplo, el robo de
un banco. En la noticia aparecera
Articulos de periédico la hora en que ocurri6 el robo,

Leer y actuar no- . . i 2
previamente seleccio- quiénes y cémo lo perpetraron,

ticias tomadas del Frente al grupo

eriddico. con el fin nados. etcétera. Un integrante puede
b ! tomar el papel de entrevistador
de conocer a fondo p . 2 horas »
la informacién Numero de integrantes y hacer preguntas a cada “invo-
’ variable lucrado” en el robo, asi se ird

construyendo la historia con lo
que cada uno pudo averiguar.
Cuando estan listos los equipos
actuaran la noticia en espanol vy,
al terminar, realizardn comenta-
rios sobre lo facil o dificil que les
pareci6 la actividad.
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¢Y los estudiantes, qué?

El bachillerato real

Alumno del sistema incorporado a la UNAM

DieGco ROBLES BARRIOS

La preparatoria
es una etapa

de tres afios
para hacer
amigos,

pasarla bien

y probablemente,
si el tiempo
alcanza,
aprender algo

eéricamente, el bachillerato es una etapa de formacién aca-

démica en la que los alumnos adquirimos conocimientos y

desarrollamos nuestra conciencia, asf como las capacidades
propias para hacernos responsables y criticos, y para vivir sanamente
nuestra libertad; es un espacio donde aprendemos a relacionarnos e
interpretar al mundo, tomando parte de las decisiones de la socie-
dad y manifestando nuestras ideas. En esta etapa empezamos a to-
mar las decisiones que creemos convenientes para alcanzar nuestras
metas, aunque a veces no sean las mds adecuadas; es la oportunidad
de crecer y de hacernos independientes.

Sin embargo, la realidad es diferente, y todas esas caracteris-
ticas se aplican sélo a algunos estudiantes que son la excepcidn,
porque en general la preparatoria es una etapa de tres afios para
hacer amigos, pasarla bien y probablemente, si el tiempo alcanza,

8 Eutopia jul-sep 2007 nam. 3



aprender algo, aunque lo olvidemos después de

presentar un examen o una vez que empiezan las
vacaciones. Tal vez es la edad. La adolescencia es
un periodo que nos vuelve vulnerables a los vicios,
la flojera, el oportunismo, la apatia y el desinterés
todo lo cual limita el desarrollo de nuestras capaci-
dades intelectuales. Claro, es mucho mds cémodo
tomarse una cerveza, ir a un billar o simplemente
descansar de no hacer nada.

Tuve la oportunidad de cursar mis estudios en
dos escuelas del Sistema Incorporado a la UNAM
y salir con un promedio aceptable. Definitivamen-
te aprendi algo, no de la mejor forma, no lo que los
profesores esperaban, pero algo aprendi. Las es-
cuelas a las que ingresé son muy distintas entre si,
ninguna mejor que la otra, simplemente diferen-
tes. La primera, donde cursé tres semestres, es una
escuela de corte tradicional, muy estricta, donde
aprendf orden, disciplina y métodos de estudio e
investigacién. Académicamente la escuela estd en
un alto nivel, pero no por mérito de los alumnos,
sino de los maestros que estdn todo el tiempo pre-
sionando para cumplir con el programa de estu-
dios, produciendo estudiantes que saben acatar
6rdenes, memorizar las cosas, hacer esquemas y,
sobre todo, tener miedo a la autoridad. Porque

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

;Y los estudiantes, qué?

principalmente eso es lo que buscan los pro-
fesores, miedo, no respeto. Asi es la educa-
cién tradicionalista, el alumno sélo es recep-
tor y no participe de su educacién. Eso no
significa que los profesores no sean personas
preparadas, claro que lo son, la mayoria son
gente muy capaz, es sélo que el programa de
estudios los convierte en mdquinas, no hay
esa flexibilidad por parte de los directivos;
el prestigio estd ante todo. Seguro creen que
por seguir al pie de la letra el programa van
a lograr educarnos, lo cual es muy ingenuo.
Deberfan preguntarse ;educar, para qué?
¢Para obtener conocimientos bdsicos de las
distintas dreas que nos acerquen al mundo inte-
lectual y que sean de utilidad para la vida? Los
programas estdn muy alejados de eso. Por ejemplo,
en Ciencias de la Salud tuve que memorizar todos
los huesos, musculos, nervios y érganos del cuerpo
humano y ;con qué fin? Ni siquiera en el examen
los recordé. Creo que se les olvida quiénes somos
y dénde vivimos. Yo hubiese sido feliz aprendien-
do algo sobre temas de salud publica, pues creo
que eso es mds util para la vida. Otro ejemplo es
mi clase de Literatura: jamds nos hicieron leer un
solo libro correspondiente a alguna corriente li-
teraria, eso si, pregiintenme sobre fechas, obras y
autores. Peor ain resulté Quimica, ni siquiera sé
qué temas vimos; las otras materias al menos me
dejaron una nocién, pero de Quimica no aprendi
absolutamente nada. Todo el tiempo se perdi6 en
una serie de diapositivas que la maestra nos pasd,
supuestamente para hacer la clase distinta. Y lo
logrd, fue tan distinta que no aprendi casi nada,
s6lo vefa en la pantalla una serie de simbolos con
nimeros, mientras una voz mondtona decia cosas
sin preocuparse porque alguien las entendiera. En
ningin momento me senti impulsado a desarro-
llar mi creatividad, mi capacidad de andlisis, mis
ideas. No hubo discusiones, debates, propuestas,
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¢Y los estudiantes, qué?

o

tinicamente cuadernos, plumas, libros y dictados.
El orden, la limpieza, la claridad y la disciplina
son cualidades muy importantes para la vida, pero
creo que eso se deberfa aprender a mds tardar en
la secundaria.

En lo personal, tengo problemas con la autori-
dad, por lo cual no pude seguir en aquel colegio y
tuve que cambiarme. Ingresé a una escuela chica,
hasta cierto punto liberal, con un sistema de
puertas abiertas en el que el alumno supuestamen-
te se hace responsable de su educacién y aprende a
vivir en libertad, para convertirse en una persona
capaz de dirigirse. Sus propuestas educativas son
muy buenas pero, siendo realistas, en la prictica
todo es diferente. A diferencia de la otra escuela, en
ésta s{ habfa discusiones, debates, escuchaban tus
ideas, pedian tus propuestas, te invitaban a escri-
bir ensayos y a hacer exposiciones con creatividad.
Ldstima que la otra parte, la de disciplina, orden,
trabajo y conocimiento, no la tengan, porque las
actividades resultaban casi siempre ineficaces o
desorganizadas. Yo venia de una escuela a puerta
cerrada y siempre pensé que era mejor una de
puertas abiertas, pues entran a clases las personas
que realmente quieren trabajar, que tienen interés
en atender al profesor. Lamentablemente, cuando
llegué a una escuela de este tipo me di cuenta de
que estaba equivocado. El ambiente en el salén de
clases era peor de lo que esperaba, habia
demasiado relajo. Otro problema de la
puerta abierta es que los alumnos no
saben qué hacer con su libertad y se van
al extremo, faltando a clases por flojera,
por beber una cerveza o simplemente
por sentir que pueden decidir quedar-
se afuera. En ese sentido existe mucha
inmadurez, no estamos acostumbrados
a actuar con libertad, y cuando se nos
otorga un poco, abusamos. Los alumnos
de esta escuela salen sin el conocimiento
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necesario, y muchos son irresponsables: no se pre-
ocupan por la situacién del pais y a veces ni por la
de ellos mismos.

Esta forma de ensefianza tiene un problema
fundamental, y es que es muy impersonal, los
alumnos somos pasivos, cuando deberfamos de
ser también activos. Los profesores no se preocu-
pan realmente porque el alumno aprenda algo
util para la vida. Simplemente buscan abarcar el
temario, dejando en los alumnos cualquier cosa.
Para que haya expresion de las ideas propias y un
desarrollo intelectual, es necesario antes tener
una base de disciplina, orden, responsabilidad y
libertad, sélo asi el egresado del bachillerato serfa
capaz de tomar decisiones y afrontar al mundo en
busca de un lugar para él.

Lo que se aprende en la preparatoria no siempre
viene en el programa, a veces es necesario encon-
trarlo en nosotros mismos y en las circunstancias
que nos rodean. La lealtad, la amistad, la cons-
truccién de nuestras propias ideas, la capacidad de
asombro, la inconformidad y la lucha, son valores
y aprendizajes que con el tiempo vamos adquirien-
do o perdiendo, y la preparatoria es un momento
decisivo para ello. Creo que nuestro pafs necesita
un bachillerato que nos impulse en ese sentido, y
para eso necesitamos muchos cambios, sobre todo
en la forma de ensefianza.

jul-sep 2007
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Conferencia Nacional:
hacia la instrumentacién
del bachillerato a distancia

nte la urgente necesidad de combatir el

rezago en materia de cobertura y eficien-

ia del bachillerato en nuestro pafs, la Se-
cretarfa de Educacién Publica (SEP) a través de
la Subsecretaria de Educacién Media Superior y
la Asociacién Nacional de Universidades e Insti-
tuciones de Educacién Superior (ANUIES), lle-
varon a cabo los pasados 26 y 27 de abril la Con-
ferencia Nacional: hacia la instrumentacién del
bachillerato a distancia.

El acto, con sede en el Salén Hispanoamerica-
no del edificio de la SEP en la Ciudad de México,
reunié a autoridades del sector educativo, funcio-
narios federales y estatales, representantes de ins-
tituciones integrantes de la ANUIES e investiga-
dores, con el propésito de evaluar las diferentes
experiencias nacionales en materia de educacién a
distancia en México.

Asi, en un esfuerzo por definir politicas de
integracién efectivas para la modalidad de educa-
cién a distancia y fortalecer el bachillerato, 150
participantes de mds de 42 instituciones publicas
y privadas tuvieron oportunidad de intercambiar
opiniones, escuchar solicitudes y entender la pro-
blemidtica de diversos centros educativos del pais.

Se llevaron a cabo dos conferencias magistra-
les: “Panorama de la Educacién Media Superior”
y “Avance de la educacién a distancia en las Insti-

ARTURO RAMIREZ SERRANO

tuciones de Educacién Superior” presentadas por
el Subsecretario de Educacién Media Superior,
Miguel Széckely Pardo y el Secretario General
Ejecutivo de la ANUIES, Rafael Lépez Castafia-
res. En ellas, la situacién actual del bachillerato
mexicano se hizo presente, ademds de tratar temas
que a manera de introduccién facilitaron a los asis-
tentes entender la importancia de la investigacién
multidisciplinaria y el uso pedagégico de las Tec-
nologfas de la Informacién y Comunicacién.

En su conferencia, el doctor Székely precisé
la importancia de impulsar este tipo de proyectos
que permitirdn el aumento de la oferta educativa
para los jovenes entre 15 y 18 afios, puesto que en
cada ciclo escolar alrededor de 40 mil estudian-
tes se quedan sin un lugar en los bachilleratos es-
colarizados; del mismo modo, se planea que esta
nueva modalidad brinde a los estudiantes que en
alglin momento abandonaron su preparacién la
posibilidad de retomar sus estudios.

Por otro lado, se efectuaron tres paneles de
discusién “Dimensién académica de la educacién
a distancia”, “Dimensién tecnoldgica de la edu-
cacién a distancia” y “Dimensién administrativa
de la educacién a distancia”, donde personalidades
como la maestra Carmen Villatoro y el doctor Ale-
jandro Pisanty de la Universidad Nacional Auténo-
ma de México, el ingeniero Alejandro Cristerna del
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Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey, la doctora Yoloxéchitl Bustamante del
Instituto Politécnico Nacional, el doctor Manuel
Moreno Castafieda de la Universidad de Guada-
lajara y el ingeniero Crescencio Rico Macias de
la Universidad de Colima, entre otros, fungieron
como expositores; cada uno presentd sus aportacio-
nes y el publico asistente tuvo la oportunidad de
plantear dudas y comentarios al respecto.

También se efectuaron dos mesas redondas:
“Normatividad en la educacién a distancia” y
“Avances de la evaluacién en la educacién a dis-

tancia’, en las que el debate de las ideas de cada
ponente se llevé a cabo, asi como los logros y ex-
periencias que cada participante ha observado en
torno a sus proyectos o investigaciones.

Mientras tanto, el debate se hace presente con
temas que discurren entre innovaciones tecnolégi-
cas, contenidos, evaluacién, normatividad y acre-
ditacién, todo con el fin de respaldar la Educacién
Media Superior de los jévenes mexicanos, puesto
que se prevé que a partir de este afio y hasta el
2012 se incorporen a este sistema unos cien mil
jovenes anualmente.

TODA WNAHISTORIA

1767

25 DE JUNIO. EXPULSION DE LOS JESUITAS POR. DISPOSICION
DEL REYCARLOS I, SUS LIBROS €NGROSARON €L NCERVO
DE LA BIBLIOTECA \UNIVERSITARIA MEXICANAL
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Miscelanea

I Encuentro Nacional de Tutores
de Nivel Medio Superior

on el lema Por un ambiente de desarrollo

y crecimiento, y con miras a intercambiar

experiencias y llevar a cabo reflexiones
en torno a la figura del pro-
fesor tutor, caracteristicas,
obstdculos y visiones al futu-
ro, se realizé el I Encuentro
Nacional de Tutores de Nivel
Medio Superior y el IV Encuentro del Colegio de
Ciencias y Humanidades del 27 al 29 junio en la
Facultad de Ciencias, Ciudad Universitaria.

Ante profesores tutores de los estados de
Colima, Distrito Federal, Estado de México, Gua-
najuato, Guerrero, Jalisco, Michoacdn, Morelos,
Oaxaca, Querétaro, Sinaloa, Sonora, Tlaxcala y
Veracruz, Rito Terdn Olguin, director general del
Colegio de Ciencias y Humanidades, puntualizé
que el Encuentro se sitda en una coyuntura en que
es preciso definir hacia dénde debe ir el bachille-

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

La tutoria es una funcién
donde se aprende a convivir

rato en México y cémo hacer para que los jévenes
tengan mejores herramientas para responder a las
necesidades de la sociedad.

Durante los tres dias de
trabajo, se efectuaron seis
conferencias magistrales a
cargo de los profesores Rito
Terdn Olguin, Roberto Gar-
cfa Salgado, Alejandra Romo Lépez, Maria del
Carmen Calderén Nava, Eugenio Camarena
Ocampo y Xochilquetzal Mendoza Molina.

Las Mesas de Trabajo representaron un
espacio de socializacién de experiencias, a través
de las cuales se presentaron ponencias dedicadas a
temdticas como: enfoques tedricos, corrientes filo-
s6ficas, modelos de intervencién en la tutorfa, me-
todologfa de trabajo y resultados obtenidos en la
intervencién tutorial con las modalidades grupal
e individual; el perfil, caracteristicas, funciones
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y formacién académica entre otros aspectos, del
tutor de bachillerato; problemas académicos de
los alumnos que atiende la tutorfa como: bajo ren-
dimiento, reprobacidn, desercién y rezago; formas
de apoyo a estudiantes de alto rendimiento; inves-
tigaciones y estudios relacionados con la interven-
cién tutorial y educacién comparada en el dmbito
de la tutorfa.

Al abordar estos temas se llegd a las siguientes
conclusiones:

* Diversos factores influyen en el rendimiento
académico, por lo que los resultados de la
tutorfa no siempre se acercan a lo esperado;
el aula es un espacio donde se refleja la so-
ciedad y debemos trabajar para mejorarla a
través de la tutorfa.

* La escuela es un espacio que permite trans-
formar a la sociedad, y teniendo en cuenta
que cada individuo es diferente, la educa-
cién debe ser divergente; por ello el alumno
necesita orientacién. Como tutores requeri-
mos saber escucharlos e invitar a los padres
a ser coparticipes de su educacidn.

* Se necesita reflexionar sobre la experiencia
tutorial con los alumnos, interactuar entre

42

pares para establecer estrate-
gias preventivas y favorecer de
distintas maneras, la atencién
a los alumnos.

* El programa de tutoria ha
favorecido el vinculo estu-
diante-profesor, impulsa la
deteccién de problemdticas y
a través de la comunicacién
con los docentes, forma un
trabajo interdisciplinario.

e La tutoria también se concibe como un

“juego”, en el que se destaca la importancia
de escuchar, observar y comunicar para fo-
mentar la responsabilidad, la aplicacién de
valores, autonomfa y toma de decisiones en
los alumnos.

Los programas de tutorfa se mantienen en
construccién constante con el fin de elevar
la calidad de atencién y la situacién acadé-
mica de los alumnos, por lo que las institu-
ciones deben revalorar la tutoria e incentivar
a quienes la ejercen.

Se pudieron observar resultados como la
disminucién de desercién, incremento al
promedio general de calificaciones, mejora
en hdbitos académicos y personales; comu-
nicacién entre el tutor, padres de familia y
alumnos; autoconciencia del proceso de de-
sarrollo emocional, conductual y académi-
co. Asi como el reconocimiento del progra-
ma por los alumnos, entendiéndolo como
parte de su formacién y de los servicios que
brinda la institucién.

* No es fécil ser tutor y, para lograr las metas, se

requieren compromiso, pasién y entusiasmo.
y
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a Universidad de Puebla es una de las mds

antiguas de América. Sus antecedentes se
remontan al 9 de mayo de 1578, cuando los
jesuitas se establecieron en la ciudad de Puebla por
solicitud del cabildo de la ciudad. En ese mismo
aflo, comenzd a funcionar su seminario en el edifi-
cio de San Jerénimo. Poco después, el 15 de abril de
1587, fundaron el Colegio del Espiritu Santo.
Después de la Independencia, se denominé
Colegio Imperial bajo el gobierno de Iturbide y
posteriormente, en 1825, Colegio del Estado.
Tras el azaroso siglo XIX y la Revolucién, la
institucién en 1937 se convirtié legalmente en
Universidad de Puebla. Obtuvo la autonomfia en
1956 y fue declarada Benemérita por el Congreso
del Estado el 1 de abril de 1987.
El bachillerato tiene también larga tradicién
en Puebla. Como parte de la institucidn, recibié la

influencia del humanismo europeo desde los pri-

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

Otras voces: PUEBLA

meros tiempos del periodo colonial; de la Ilustra-
cién bajo los borbones y del positivismo durante
el Porfiriato. En el periodo post-revolucionario
adquirié un cardcter conservador, hasta el mo-
vimiento de Reforma Universitaria, iniciado en
1961, que desembocé en una politica académica
mds sensible a las necesidades sociales y de puertas
abiertas en cuanto al ingreso.

Desde 1986, afio en que se aumentd la dura-
cién de la Preparatoria de 2 a 3 afos, se sucedieron
varios cambios curriculares en este nivel. Cabe
mencionar el Plan 92’, primera aproximacién cu-
rricular que incluyé elementos interdisciplinarios
y el Plan General de Redisefio Curricular en 1996,
en el contexto del Proyecto Fénix, bajo el influjo
del Tratado de Libre Comercio y la politica neoli-
beral impulsada desde el gobierno federal.

Hoy, la BUAP se plantea con madurez la ne-
cesidad de reconocer y conservar los beneficios
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Otras voces: PUEBLA

“ mesas de discusién de puertas

logrados por los anteriores pro-
yectos institucionales, y modifi-
car las deficiencias. Se pretende
superar el verticalismo mediante
la Construccién Participativa del
Modelo Académico y Educati-
vo (COPAMAE) instrumento
para la elaboracién del Modelo
Universitario Minerva, fruto
de varios foros con cientos de

ponencias y la instalacién de

abiertas a todos los universita-
rios interesados.

Plan de estudios 06

En este contexto y tras una compleja evaluaciéon
realizada durante afio y medio, el nuevo plan de
estudios del Nivel Medio Superior se elaboré por
una comisién de casi sesenta académicos, inclui-
dos asesores externos e internos.

El enfoque general es de un humanismo
critico, educacién integral con fuerte peso en lo
axioldgico, visién inter y multidisciplinaria, com-
promiso social a partir de proyectos concretos y
apertura a la inter y multiculturalidad. En lo di-
ddctico-pedagdgico, la orientacién es el construc-
tivismo sociocultural.

Consecuentemente, el bachillerato univer-
sitario se convierte en una opcién que brinda a
los estudiantes los espacios de reflexiéon para que
se conozcan y reconozcan, obtengan los conoci-
mientos, los valores éticos y estéticos que les lleven
a enfrentar la problemdtica de su entorno.

Perfil de egreso

Los alumnos egresados de la Institucién habrdn
logrado un conocimiento y comprensién de si
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mismos, una formacién acadé-
mica que les ha familiarizado
con los avances cientificos y
tecnolégicos, que permite una
visién interdisciplinaria e inte-
gral capaz de hacerlos sensibles
a la problemdtica presente en los
dmbitos social, econémico, poli-
tico, ético, estético y ecoldgico,
que los prepara para su ingre-
so al nivel superior; capaces de
interactuar en equipo con una
actitud fraterna, libre, justa, pa-
cifica, tolerante y de respeto a la
pluralidad.

De manera que nuestros

egresados poseen conocimientos sobre:

* Métodos para detectar los origenes mds
comunes del error en las diferentes disci-
plinas.

* El cardcter complejo multidimensional e in-
terconectado de la realidad.

* Los fundamentos de las ciencias naturales y
sociales, asi como de sus relaciones con lo
cultural.

* La multiculturalidad planetaria y nacional,
para reconocerla y apreciarla mds alld de los
prejuicios etnocéntricos.

Habilidades:

* Hablar y escribir de manera clara, precisa y
correcta, en registro académico.

* Tener una comprensién de lectura suficiente
para emprender con éxito estudios de licen-
ciatura.

* Leer y comprender textos en lengua extran-
jera.

* Capacidad de anilisis y sintesis.

* Hébitos de estudio autodidactas.

num. 3

Eutopia jul-sep 2007



* Destrezas bdsicas en alguna
actividad artistica.

* Capacidad de apreciacién
estética.

* Prictica sistemdtica de al-
guna disciplina deportiva
o psicofisica (integracién
mente-cuerpo).

* Desarrollo de su inteligen-
cia emocional.

* Capacidad para el manejo
pacifico de conflictos.

Actitudes y valores:

* Capacidad de asombro
ante la realidad interna y externa.

* Apertura a las incertidumbres en el conoci-
miento.

* Bisqueda permanente del autoconocimiento.

* Empatia con sus semejantes y apertura al
didlogo.

* Apertura, comprensién y tolerancia hacia la
diversidad.

* Respeto y aprecio por la diversidad biolégica
y su integracion ecosistémica.

* Participacién activa en asuntos colectivos de
su competencia.

* Independencia de criterio.

* Aprecio y respeto por las expresiones artisti-
cas de las mds diversas culturas.

* Actitud responsable y critica de los hdbitos
de consumo por sus implicaciones éticas,
politicas, ecolégicas y para la salud.

Perfil del docente

De acuerdo con los lineamientos del Modelo Aca-
démico y Educativo Minerva, en esta nueva pro-
puesta para el Nivel Medio Superior se conceptua-
liza al docente como:

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

Otras voces: PUEBLA

* Un profesional que acttia como
promotor, organizador y media-
dor potencial del desarrollo inte-
gral del estudiante.

* Un docente que cuenta con

una preparacién afin al drea de

conocimiento que impartird con
una preparacién diddctico-peda-
gbgica para ser capaz de disefar

y propiciar ambientes de apren-

dizaje.

* Un académico que, respetan-

do las caracteristicas individua-

les del estudiante, promueve en

forma continua la construccién

del conocimiento, la integra-
cién social y la capacidad de adaptacién a
diversos ambientes para la transformacién
de la realidad social.

* Un agente cultural que ensefia en un con-
texto de précticas y medios determinados,
como un mediador esencial entre el saber
sociocultural y los procesos de apropiacién
de los estudiantes.

* Un promotor que, a través de actividades
conjuntas e interactivas, propicia zonas de
construccion para que el estudiante se apro-
pie de conocimientos estructurados en las
actividades escolares, siguiendo una direc-
cién determinada.

* Un docente que trabaja para establecer una
relacién respetuosa y empdtica con los es-
tudiantes y cuya actividad queda definida
por las necesidades y potencialidades de
los mismos y que, por ello, utiliza sus re-
cursos personales para poner a disposicién
de los estudiantes sus experiencias y cono-
cimientos.

* Un académico cooperativo y autocritico en
los grupos colegiados a los que pertenece.
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Propésitos del Plan
de Estudios

General

Formar integralmente egresados
con una concepcion holistica de
la realidad, que sean capaces de
interpretarla y coadyuvar respon-
sablemente a la transformacién
del mundo social y natural, asi
como a la conservacién del me-
dio ambiente en beneficio de la
sociedad, a partir del cardcter
formativo, general y propedéuti-
co del Nivel Medio Superior de

vas del estudiante, el razonamien-
to cientifico y sus fundamentos
epistemoldgicos que lo lleven a la
construccién de una concepcién
critica y sistemdtica de la ciencia
y su introduccién a una cultura
de la investigacién.

* Familiarizar a los estudiantes
con los avances cientificos y tec-
noldgicos que les permitan una
visién interdisciplinaria e inte-
gral, que los haga sensibles a los
problemas sociales, econémicos,
politicos, éticos, estéticos y eco-
16gicos, y que los prepare para su
ingreso al nivel superior.

la BUAP. Esto se consolidard a través de una educa-
cién humanista para la vida, expresada en su activi-
dad cotidiana como ciudadano y en la preparacién
para el ingreso a estudios de nivel superior.

Particulares

* Promover el aprendizaje significativo.

* Contribuir a la formacién de un sujeto
humanista que se interrelacione sensible
y activamente con su contexto desde una
perspectiva constructiva, critica, reflexiva y
creativa.

* Ampliar en el estudiante la comprensién del
mundo, la aceptacién de s mismo, asi como
la capacidad para propiciar una disposicién
fisica y psicoldgica para desarrollar una vida
sana.

* Desarrollar procesos de comunicacién aser-
tiva.

* Desarrollar habilidades de lenguaje que les
permitan expresarse en forma oral y escrita
para la argumentacién discursiva y el andli-
sis de textos académicos.

* Fomentar el desarrollo de habilidades cogniti-
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* Propiciar la capacidad de asombro ante la
realidad interna y externa.

* Fomentar la apertura, comprensién y tole-
rancia hacia la diversidad.

* Promover una actitud responsable y critica de
los hdbitos de consumo por sus implicaciones
éticas, politicas, ecoldgicas y para la salud.

Caracteristicas y aportaciones del nuevo mapa
curricular del Plan 06 del Bachillerato Universitario

El mapa curricular del Plan 06 del bachillerato de
la BUAP difiere de los anteriores (Plan 05 y Plan
062) en los siguientes aspectos:

1. Los Planes 05 y 062 estaban organizados
de manera semestral, mientras que el 06 se
organiza como plan anual.

2. En el Plan 06 se introducen en el tercer afio
cuatro dreas propedéuticas que no existian en
los planes anteriores. En cada una de estas
dreas se introducen tres asignaturas. Esto hace
un total de 12 asignaturas de nueva creacién.

3. En el nuevo plan de estudios, cambian de
denominacién algunas de las asignaturas
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existentes en el Plan 05 y por lo mismo el * Economia y sociedad mexicana busca

enfoque de los contenidos programdticos: relacionar de mejor manera los aconte-

cimientos econdémicos de nuestro pafs

* Historia de la sociedad mexicana adquie- con los del contexto mundial en el que

re ahora un cardcter menos historiogrfi- se encuentra inmerso, y explicar de mejor

z 7.0 Z M M

co y mds analitico de los antecedentes de manera el proceso econémico y social de

nuestra sociedad nacional. México.

Mapa curricular 06 del bachillerato universitario

Areas del tronco comun

p . . . Area de Ciencias Area de Ciencias .
Area de Humanidades Area de lenguaje Naturales y Exactas Sociales -
£ ESicolog . . Cultura . Lengua 2 o Matemdticas 2 it
< y desarrollo  Filosofia fsica | Lenguaje extraniera | Quimica Informatica | [universal
% humano (4 horas) 2 horas) (4 horas) 5 horzjas) (6 horas) (4 horas) (2 horas) moderna
~ (3 horas) (4 horas)
Orientacion
2 educa.twa. Cultura . Lengua ex- . . Matemiticas . Historia de la so-
< vocacional y Arte ot Literatura : Biologfa Informatca Il | . .
o profesiogra- (4 horas) idiea | (4 horas) el (6 horas) (2 horas) clizehn) e et
N e (2 horas) (5 horas) (4 horas) (4 horas)
(3 horas)
Lengua, Leneua Estadistica Econom(a
Cultura literatura tg . Fisica (4 horas) Informatica iedad
fisicalll einvesti- (V6 If y socieda
(2 horas)  gaci6n (5 horas) horas) Calculo (2 horas) ?;eﬁgig:)a
(4 horas) (4 horas)
Asignaturas propedéuticas
Ciencias Naturales | .
y de la Salud TSR 1. Introduccién al derecho y las
2 ciencias politicas
® 1. Fisica para (2 horas)
% 1. Epistemologia (2 horas) 1. Educacién ambiental  ingenierfas
i y para la salud (2 horas) 2. Introduccién a las ciencias
2. Psicologia y competencias exito- (2 horas) econémico
sas (2 horas) 2. Quimica para administrativas
2. Bioquimica (2 horas) ingenierias (2 horas)
3. Arte y disefio (2 horas) (2 horas)
3. Temas selectos de 3. Introduccion a las ciencias
biologfa (2 horas) 3. Temas selectos de sociales
fisica (2 horas) (2 horas)

Pensamiento creativo y espiritu emprendedor

*La asignatura optativa de Pensamiento creativo y espiritu emprendedor puede ser impartida, previa capacitacién, por docentes de cualquiera
de las academias que integran el plan de estudios del Nivel Medio Superior, ya que considera aspectos bdsicos de la formacién bio-psico-social
de los alumnos de este nivel. La puesta en préctica de esta asignatura reviste importancia, pues propicia en los estudiantes actitudes de mejora
permanente que les ayudard a la superacion personal mediante la vivencia de procesos creativos, prospeccién de oportunidades y busqueda de
la eficiencia de recursos.
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* Psicologia y desarrollo
humano tiene el pro-
pésito de brindar al
estudiante un mejor
conocimiento de si mis-
mo y elementos que le
posibiliten su desarro-
llo personal de manera
mds plena.

* Al colocar en el segun-
do afo la asignatura de
Orientacién educativa:
vocacional y profesio-
gréfica se le proporcio-
nan al estudiante ele-
mentos para que desde este curso pueda
elaborar su plan de vida y, ademds, se-
leccionar con un mayor nivel de concien-
cia el 4rea propedéutica que cursard en el
tercer afo.

* Laasignatura de Lenguaje tiene como pro-
pésito que el idioma espaiol sea conocido
y analizado de manera integral, no sélo
como un conjunto de reglas gramaticales,
lo que le posibilita constituirse como una
base estructural del pensamiento.

* Al quedar la asignatura de Literatura con
un afio completo en el mapa curricular, se
ofrece al estudiante una sensible mejorfa
en cuanto al nivel cultural que alcanzard
en materia literaria.

* El curso de Lengua, literatura e investiga-
cién posibilita una mayor profundizacién
del conocimiento del lenguaje y la cultura
que con ¢l mismo se relaciona, asi como
sentar bases vivenciales de la relacién de
ambos elementos con la investigacién
cientifica y social.

* Sustituir Computacién por Informdtica
tiene como propdsito complementar el
aprendizaje de la paqueterfa con la in-
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troduccién de los lenguajes para
lograr una mayor cultura com-
putacional, en la que se analicen
sus contenidos desde las bases
mismas de esta rama del saber
humano.

* La asignatura de Cultura fisica

establece ahora un mejor nivel

educativo pues deja atrds la con-
cepcién de la Educacién fisica
como préctica exclusivamente
deportiva para establecer la re-
lacién existente entre el mejora-
miento del cuerpo y la conserva-
cién de la salud, ademds de dejar
clara la relacién entre la vida mental sana
y el desarrollo corporal saludable.

* La asignatura de Lengua extranjera abre
la posibilidad de que quien ingrese a la
preparatoria con dominio del idioma in-
glés no curse esta materia, sino que estu-
die alguna otra del abanico de opciones
que le brinde su unidad académica.

Aspectos de superacion del nuevo plan
de estudios en relacion con el anterior

1. Curriculum anual / incremento de horas
efectivas de clase. Al organizar el plan de
estudios de manera anual, eliminando el
tiempo dedicado a los cursos de nivelacidn,
se brinda al estudiante regular un mayor
tiempo de horas efectivas de clase por asig-
natura, lo que propicia profundizar en ellas
de mejor manera.

2. Flexibilidad curricular. Las cuatro dreas

propedéuticas del Plan 06 y sus correspon-
dientes doce asignaturas proporcionan una
mayor flexibilidad al curriculum posibili-
tando que el estudiante elija aquella que

Eutopia jul-sep 2007 nam. 3



mejor se ajuste a su pro-
yecto profesional.

3. Mejoria propedéutica. Las
cuatro dreas propedéuti-
cas le proporcionardn una
mejor preparacién para
sus estudios superiores,
pues introducird al estu-
diante en los conocimien-
tos especificos de la carre-
ra de su eleccidn.

Ademds de los cambios for-
males presentados en el mapa
curricular, en el nuevo plan de
estudios existen modificaciones pedagdgicas y di-
ddcticas que mejoran los propésitos educativos del
bachillerato respecto al plan de estudios anterior.
Estas modificaciones son las siguientes:

* Valores. En todas las asignaturas se propone
como meta el alcanzar ahora una fuerte for-
macion en valores, los que varfan de acuerdo
con la especificidad de la materia de estudio
de cada una de ellas.

* Investigacién. La investigacién cientifica y
social forma parte esencial de los propésitos
programdticos de todas las asignaturas.

* Ejes transversales. La incorporacién de los
ejes transversales en el plan de estudios
posibilita concretar la inter, trans y multi-
disciplinariedad, haciendo necesario que el
trabajo por asignaturas separadas se amplie,
a partir de temdticas comunes, mediante el
trabajo académico por dreas de conocimien-
to y la funcién docente se realice también
por academias de drea, constituyendo cuer-
pos colegiados mds amplios que las acade-
mias por asignatura.

* Asesorfas y tutorfas académicas. En el nuevo
plan de estudios se sistematizan las asesorfas

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

Otras voces: PUEBLA

y las tutorfas académicas defini-
das como el apoyo y acompafia-
miento docente, de cardcter indi-
vidual y/o grupal, ofrecido a los
estudiantes como una actividad
mids de su curriculum formativo,
cuyo propésito es propiciar una
superacién cualitativa del proce-
so educativo en el bachillerato
universitario, elevando su nivel
académico y reduciendo los in-
dices de reprobacidn, desercién y
rezago escolar.

* Evaluacién integral. La activi-
dad evaluativa cambia su orienta-
cién para constituirse en un proceso integral
que incluye evaluacién diagndstica, formati-
va y sumativa, tendente esto a la formulacién
de juicios de valor acerca del proceso educa-
tivo y sus resultados.

Areas

Es necesario avanzar estratégicamente hacia un
trabajo integrador, mds alld de las necesarias dis-
tinciones disciplinarias pero que tienden a fraccio-
nar la realidad, evitando su comprensién en una
visién de conjunto. Por ello en este Plan de Estu-
dios queremos reforzar el trabajo colegiado que in-
terrelacione las diferentes disciplinas de una misma
drea de conocimiento, como un primer paso hacia
el trabajo inter y multidisciplinario. Posteriormen-
te se establecerdn mecanismos de trabajo entre los
académicos de las diferentes dreas, hasta generalizar
la visién y el trabajo transdisciplinario.

Nuevos programas
Tras precisar los aspectos generales del Plan 06

se procedid a la elaboracién de los programas de
asignatura con la participacién de todos los inte-
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grantes de las academias incorporados al trabajo.
Se conté con asesores disciplinares y pedagégicos,
internos y externos, asi como realimentadores ex-
ternos al proceso, que detectaron nuevas fortale-
zas y debilidades para modificar, dialégicamente,
lo conducente.

La Educacién Media
Superior en la BUAP

Los estudiantes: acceso y evaluacion

‘. Desde 1993 la BUAP instrumenté el examen de

seleccién para todos los niveles educativos, desde
entonces los indicadores, tanto de Collage Board'
como Centro Nacional de Evaluacién para la
Educacién Superior (CENEVAL)? muestran un
incremento notable en los resultados de los alum-
nos evaluados.

El examen del Collage Board en sentido es-
tricto es un examen selectivo, en tanto que las
evaluaciones del CENEVAL nos proporcionan
indicadores valiosos para la intervencién preven-
tiva. El Examen Nacional de Ingreso a la Edu-
cacién Media Superior (EXANI) se aplica a los
alumnos de nuevo ingreso desde el 2005 y PRE-
EXANTI, viene aplicindose desde ese mismo afio

Matricula 1997

a los alumnos que estdn por concluir el ciclo del
bachillerato. De esta manera a partir de mayo
de 2008 podremos identificar con precisién los
cambios y las aportaciones de la educacién media
universitaria, es decir, el valor agregado.

Demanda, absorcion y eficiencia terminal

La demanda de ingreso al bachillerato universi-
tario es muy alta, y en los dltimos diez afios alre-
dedor del 40% de los demandantes ha quedado
fuera. Por ejemplo, para el ciclo 2006-2007, so-
lamente 3,862 jévenes, el 52% de los 7,386 que
presentaron examen tuvieron éxito.

Por otra parte, esta alta competencia de ingreso
se ha reflejado en otros indicadores tales como el
de Eficiencia Terminal que pasé del 79.9% en
1997 hasta el 99.0% en el 2005, indicador que se
ha mantenido hasta estos momentos.

Atendemos al 6% de la matricula estatal en
las 8 preparatorias universitarias,” sin embargo
ampliamos el impacto institucional con las 52 es-
cuelas preparatorias incorporadas.

Los docentes

El reto principal del bachillerato universitario
estd en la formacién, actualizacién y preparacién

Matricula 2007

- Alumnos  Total de Alumnos  Total de Crecimiento
. Ano de % de % de
Preparatoria ., Ter. alumnos . Ter. alumnos . en cada
creacion . mujeres . mujeres
semestre inscritos semestre inscritos caso
2 de octubre 1968 1982 676 1,593 49 578 1,712 54 7.5
Lic. Benito Juarez Garcia 1933 662 1,748 45 621 1,921 50 9.9
Alfonso Calderén Moreno 1975 676 1,647 45 564 1,761 52 6.9
Enrique Cabrera “Urbana” 1977 448 1,220 53 350 1,048 54 -14.1
Emiliano Zapata 1969 199 647 53 290 782 56 20.9
Gral. Lazaro Cardenas 1984 194 629 51 280 713 71 13.4
Regional “Simén Bolivar” 1975 432 1,081 58 459 1,215 59 12.4
Regional “Enrique Cabrera” 1973 317 930 46 389 1,148 55 23.4
Regional “Libres” 2002 ---- ---- --- 89 186 78 ===
Total 3604 9,495 49 3620 10,486 55 10.4
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de nuevos docentes para atender una demanda de
jévenes cada vez mayor, que ademds cuenten con
perfiles de desempefno muy altos debido a la fuerte
selectividad de los exdmenes de seleccidn.

Nuestra institucion enfrenta su mayor reto
en la formacién de nuevos cuadros para la docen-
cia, ya que una quinta parte de los docentes estd
en condiciones de jubilarse y estas plazas se han
venido cubriendo, mayoritariamente, con docen-
tes por asignatura o por hora.

Por otra parte el Modelo Universitario Minerva
establece un perfil docente ambicioso que exige
una actualizacién y formacién integral de los do-
centes del Nivel Medio Superior.

Evaluaciones

Al igual que los alumnos, el personal docente se
somete a evaluaciones de manera regular. El 25%
de los docentes del bachillerato participa en la
evaluacién al desempefo académico (ESDEPED)
y para marzo del 2007, el 99%* de los docentes se
sometié a la evaluacién de habilidades SOI (Es-
tructura de la Inteligencia por sus siglas en inglés),
mismo que servird de base para el disefio del plan
de actualizacién y formacién docente del nivel.

Otras voces: PUEBLA

En los dltimos afos, los docentes han partici-
pado en un programa de actualizacién que se ha
centrado en la formacién en diddcticas especificas
de las disciplinas, hdbitos de estudio, habilidades de
investigacién y docencia en el constructivismo en
las cinco 4reas del conocimiento: Ciencias Sociales,
Naturales, Exactas, Matemdticas y Humanidades.

Actualmente se ofrecen diplomados centra-
dos en el manejo de los contenidos del nuevo
plan, estrategias diddcticas constructivistas y
elaboracién de materiales diddcticos. Estos pro-
gramas de diplomados y especializacién se han
elaborado de manera conjunta por lideres acadé-
micos de la BUAP y asesores externos que parti-
ciparon en la reforma.

Notas

1. Examen de seleccién.

2. Evaluacién aplicada a los alumnos que ingresaron. En
1994 la media del ingreso a la Universidad (todos los nive-
les) era de 536 puntos (/nforme de labores del Rector, 1996),
y para 2006 la media de los alumnos de nuevo ingreso al
bachillerato fue de 700 (Direccion General de Educacién
Media Superior, 2006).

. La Unidad Regional Libres depende de la Escuela Prepara-
toria “Benito Judrez”.

. También los directivos de las Unidades Académicas y del
Nivel Medio fueron evaluados.

Docentes 1997 Docentes 2007 Cambl’os ¢n una
. década
Preparatoria . : : : .
Tiempo Medio Hora Tiempo  Medio Hora Tiempo
. Total . Total ABS %
completo tiempo clase completo tiempo clase completo
2 de octubre de 1968 37 14 55 106 42 17 34 93 5 -8 -75
Lic. Benito Judrez Garcia 43 41 71 155 52 18 44 114 9 -32 -20.6
Alfonso Calder6n Moreno 40 35 53 128 36 19 50 105 -4 -27 211
Enrique Cabrera “Urbana” 31 17 34 82 38 17 21 76 7 1 1.2
Emiliano Zapata 46 22 26 94 42 12 18 72 -4 -26 -27.7
Gral. Lazaro Cardenas 30 5 12 47 28 11 17 56 -2 7 14.9
Regional “Simén Bolivar” 28 11 32 71 23 18 48 89 -5 13 18.3
Regional “Enrique Cabrera” 30 12 22 64 29 13 25 67 -1 2 3.1
Regional “Libres” 0 0 0 0 1 5 15 21 1
Total 285 157 305 747 291 130 272 693 6 -54 -7.2
Proporciones 38.2 21.0 40.8 100.0 42.0 18.8 39.2 100.0 12
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Para ampliar la mirada

a vida es frdgil y el mundo inconstante. En

1900 la mayoria de los bibliotecarios pensé

que el automdévil matarfa al libro porque la
gente en lugar de leer durante su tiempo libre, se
irfa al campo. La difusién de varios inventos como
la radio, el cine, la television, la fotocopiadora, el
computador personal y el scanner fueron reavivan-
do tal pronéstico de defuncién. Tal vez eso sea
parte de la publicidad para la venta del titulo del
profeta apocaliptico en turno; o quizd equivalga
al viejo pregén trucado de “compre libros porque
se acaban”.

Marshall McLuhan estuvo en boga en los
anos de 1970 y después de su muerte acaecida en
1980. Deslumbré al mundo intelectual porque su
panorama del fin de la Galaxia de Gutenberg y
el advenimiento de una cultura icénica basada en
imdgenes parecfa razonable. Segin ¢l los signos
tipogréficos quedarfan descontinuados ante otros
medios aéreos y ondulatorios mds rdpidos de
atender. El libro se presenté como un instrumento
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pesado y lento ante la vivacidad de la televisién.
En ese tiempo el autor lefa la serie de criticas cine-
matogréficas de Julidn Marfas llamada Visto y no
visto, y le parecié que tanto las peliculas como las
teleseries eran tan dignas de ser atendidas como
los libros. Afios después descubrié a filélogos
como Carruthers y Lloyd que han demostrado
que los procesos cognitivos supuestamente ligados
a la escritura, como la composicién de textos y el
pensamiento cientifico, fueron inventados por el
discurso oral. Incluso una obra monumental de
sistematizacién como la Summa Theologica de
santo Tomds de Aquino fue dictada y no escrita.
Comprendi entonces el mensaje mcluhiano: la
cultura letrada no depende de que se escriba o se
lea, ni siquiera de que haya libros, porque es una
vigencia social, un modo de vida.

Entré a laborar ala UNAM en 1992 y me ma-
ravillé de la digitalizacién del libro Mdscaras, la
otra cara de México. Las fotos se podian agrandar,
rotar e incluso modificar. Hoy es poco, pero mirar
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libros en una pantalla fue la solucién al proble-
ma de espacio para libreros en una vivienda. Algo
sabrdn los arquitectos que han eliminado la biblio-
teca en el disefio actual de los departamentos. De
hecho cuando son de lujo incluyen un cuarto de
tele. Por cierto, la misma falta de espacio la vemos
en bibliotecas como nuestra querida Central de
Ciudad Universitaria. El recipiente estd al limite.
A eso podemos sumar que de cada tres bibliotecas
mexicanas dos carecen de bibliotecario. En 2001
se hablaba de un déficit en el pais de mds de 20
mil profesionales cuando anualmente egresan de
100 a 120 de las seis instituciones que ofrecen la
carrera. Somos como Aquiles queriendo inutil-
mente alcanzar a la tortuga.

En todo el sistema bibliotecario del pais hay
0.64 libros por cada mexicano, cuando la Asocia-
cién Internacional de Bibliotecarios y la Organi-
zacién de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura recomiendan un minimo
de dos libros por habitante. Necesitamos mds que
triplicar el acervo bibliotecario, lo que suena inal-
canzable en términos de dineros y edificios. Para
subsanar el problema hay varios ejemplos imagina-
tivos: bibliotecas sobre camellos en Kenia y sobre
elefantes en Tailandia; bibliobuses en El Salvador;
biblioburros en Colombia; bibliobongos, biblio-
falcas y bibliolanchas sobre rios en Venezuela; o la
librerfa en trailer en Australia. Esperemos que no
sean meros suefios.

Cuando surgieron la multimedia, el libro elec-
trénico y el papel digital se dijo que el libro impreso
estaba herido de muerte. Muchos se sorprenden al
ver al agénico objeto arrogante y sin pena pero hay
que reparar en algunas tendencias sobre uso de
papel, materia prima de los impresos: en la oficina
contempordnea el respaldo de documentos se hace
en archivos electrénicos, siendo vdlida la firma
digital; cada vez son mds los periddicos y revistas
que se consultan por Internet en detrimento de las
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suscripciones; y la Biblioteca Nacional Britdnica
pronostica que para el 2020 la gran mayorfa de
las producciones literarias serd publicada digital-
mente. Pero lo que verdaderamente es un obstd-
culo casi insalvable en el camino es que el papel
para impresion, en los volimenes habituales, tiene
sus dfas contados. La industria editorial mexicana
consume anualmente 100,350 toneladas de papel
y para producirlo es necesaria la celulosa de 1.6
millones de 4rboles coniferos o 1.14 de encinos.
Los bosques que van quedando parecen impoten-
tes para satisfacer la demanda. Segin decfa mi
abuelo, las mujeres y los nifios creen que 20 afios y
20 pesos no se acaban nunca; y por lo visto hemos
creido que los drboles irracionalmente explotados
son infinitamente renovables.

Hace quince afios aparecié la moda del uso
de programas editores que alteré el mundo de
las artes gréficas. Cualquiera podia ser editor y
disefiador, pero los esquemas se estandarizaron
a tal grado que existen pocos conceptos grafi-
cos. Hace falta una renovacién de la imagen de
marca en las editoriales. Otra cosa, la autoedicién
facilité el surgimiento de varias editoriales inde-
pendientes, la mayorfa extintas cuando su catd-
logo alcanzé dos titulos. Fueron una anécdota en
medio de la globalizacién de la industria cultural
que ha venido fusionando o haciendo desaparecer
muchos sellos editoriales. Esto va unido al proble-
ma de los demasiados libros sefialado por Gabriel
Zaid: hay mds autores que lectores. El 4
mundo editorial tiene menos edito-
riales, librerfas y lec-
tores; al tiempo que
titulos y autores se
incrementan. Todo
ello se ha traduci-
do en una rotacién
vertiginosa de nove- -
dades y altos indices de devo- B
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lucién. De 1989 en adelante han
ido a la quiebra unas 400 editoriales
mexicanas.

Los métodos de produccién en
las imprentas también han cambia-
do. Es anticuado hablar de fotolito y
negativos porque las placas de impre-
sién se graban directamente; y es raro
tener pruebas azules y hacer lectura de
galeras. Del mismo modo el sistema

@ estd a la vuelta de la esquina si advertimos que
mientras la poblacién crece los tirajes promedio en
libros han bajado. La mayor parte de las imprentas
en México no hace libros porque tiene como prin-
cipal linea la publicidad. Y mientras los impresores
nacionales apenas sobreviven, el libro de arte mexi-
cano se hace principalmente en Espafna y China.

Los censos econémicos de 1994 en México en-
trevistaron 2,635 librerias, pero en 1995 se reduje-
ron a 680 y en 2001 a s6lo 366. Hay una libreria
por cada 295 mil habitantes. El cierre de ellas, in-
cluyendo las de viejo, es deprimente porque supera
a las que abren. Segtn la Cimara Nacional de la
Industria Editorial Mexicana existen 1,452 puntos
de venta de libros en México; pero el grave proble-
ma es su distribucién. Fuera de algunas capitales
privilegiadas conseguir libros en nuestro territorio
es un calvario. El 40% de las librerfas estd en la
ciudad de México. Sélo hay librerfas en el 6% de
los municipios del pais, lo demds es un desierto
cultural. Otro punto sefalado por Roger Chartier
es que las librerfas permiten una relacién fisica e
inmediata con los libros, pero eso resulta cada vez
mds anticuado, las nuevas generaciones acudirdn

a la librerfa virtual.
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offset serd desechado cuando la impresién digital
iguale los costos de produccién y las posibilidades
de uso de papel. No habrd competencia para la
impresién bajo demanda o por ejemplar al evitar
el costo de almacenaje y las devoluciones. Eso

Los cambios en el mundo
del libro han modificado el
derecho de autor. Asi como
varios Homeros repetian los
versos de La lliada y La Odisea,
hubo juglares que desde el siglo
XII se apropiaron del Cantar
del Mio Cid. La cultura en la antigiiedad
no conocié el concepto de autor, hasta que
cada discurso tuvo que ser defendido por el
prestigio de quien lo firmaba. Los griegos comen-
zaron a revisar, citar y criticar a sus maestros. Co-
nocemos a Sécrates por Platén en tanto que Jacques
Derrida, desde la metafisica de la presencia, se
explica esa intencién platénica por la necesidad de
fijar un origen para todo, de tener un autor.

La historia de la lectura en el mundo occiden-
tal estd ligada a la Biblia. De la tradicién judia
preocupada por la letra de la ley se pasé a la bus-
queda del espiritu de la letra. Ya Origenes, uno de
los Padres de la Iglesia, decia que la escritura era
un espejo de la divinidad que tenfa cuerpo, alma
y espiritu, es decir un sentido literal, uno moral y
uno alegérico. En el siglo XVI Martin Lutero puso
en jaque esa visién al postular que no se necesita-
ba autoridad para la interpretacién o la lectura, y
quizd por ello cuentan que cuando se le aparecié el
diablo, Lutero lo ahuyenté arrojéndole un tintero
cuya mancha en la pared todavia se puede ver en
el castillo de Wartburgo, Alemania. A partir del
protestantismo, se habld de leer el libro de las cria-
turas de Dios o el libro de la naturaleza, que para
Galileo estaba escrito en el lenguaje de las mate-
mdticas. La consideracién de Dios como autor del
gran libro del mundo, fue sustituyéndose por la
del hombre como autor de los infinitos libros po-
sibles. En el siglo XIX, Thomas Carlyle pudo decir
que la historia universal es un infinito libro sagrado
que todos los hombres escriben y leen y tratan de
entender, y en el que también los escriben.
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La primera ley que protegié expresamente
los derechos de autor se voté en 1791 en Francia,
aunque hay un antecedente: el Estatuto de la reina
Ana de la Inglaterra del siglo XVIII donde se re-
conocié el derecho exclusivo del autor a imprimir
o disponer de copias de su libro por 14 afios. Pero
Michel Foucault nos hace percatarnos que los
textos comenzaron a tener autores por disposi-
ciones legales que protegian a la sociedad, porque
el autor era susceptible de ser castigado por sus
transgresiones.

La humanidad fue adqui-
riendo un sentido de propie-

dad sobre la obra cuando el
acto de creacién alcanzé in-
dividualidad. En el siglo XIX
la obra y el autor se convir-
tieron en productos mercan-
tiles. Como el autor hablaba
a través de su texto, se le
reconocié la prerrogativa
de uso. Ese sentido de pro-
piedad fue primero fisico. En el
medievo se evitaba el robo de libros
encadendndolos al pupitre y por medio de
maldiciones: “Que la espada de anatema mate,
a cualquiera que este libro saque”; “Si alguien
toma este libro, déjenlo sufrir la muerte, déjenlo
ser frito en una sartén, déjenlo enfermar y que la
fiebre lo elimine, déjenlo ser quebrado en la rueda
y colgado”; o “Cualquiera que tome éstas pdginas
una piedra rondard sus testiculos y cuando la po-
dredumbre lo acose, agusanada serd su agonia”. El
papa Benedicto IV expidié una bula en 1752 por la
que se excomulgaba a los ladrones de libros. Esos
fueron los antecedentes del copyright. Y esa misma
intencién ostentan algunas ediciones francesas al
expresar “el fotocopillaje mata al libro”.

El derecho autoral fue evolucionando hasta
dividirse en un derecho hispano que buscé la
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proteccién de la originalidad del creador y en un
derecho anglosajén que favorecié el registro de la
propiedad de bienes intangibles de valor cuantifi-
cable. Eso se fusiond y de la defensa de los dere-
chos morales de autor se pasé a la reglamentacién
del trato comercial de los derechos patrimoniales o
econdémicos de la obra. En la reglamentacién cada
vez mds mundialmente homologada, por encima
del autor prevalece el titular de los derechos pa-
trimoniales. También se descubrieron los dere-
chos conexos del editor, que abarcan cuestiones
nada despreciables, como las revisiones al texto,

el diseno y la formacién tipogri-

Wi, fica; pero hay que considerar que
esos derechos no son mds que una
patente industrial.

De pedir regalias y royaltis,
se pasé durante la década de
1990 al control comercial con
el pretexto de los incentivos y
las compensaciones. Eso originé
un combate contra la reprografia
realizada sin permiso y estipen-

dio. Editores y autores exigieron a las universida-
des y bibliotecas que no fotocopiaran textos sin
cubrir una cuota. Muchos celebraron la aparente
justicia. En particular nunca he entendido a los
que solicitan una amable remuneracién compen-
satoria por la lectura en fotocopias y se rasgan las
vestiduras ante la posibilidad del impuesto al libro
porque atenta contra la lectura.

Roland Bettig comentaba que para los autores
y artistas asidticos es un honor que sus obras se
copien. En contraste, la Ley de Impulso de la So-
ciedad de Informacién de Espafa pretende que las
sociedades de derechos de autor puedan cancelar y
censurar pdginas web sin orden judicial. En Aus-
tralia se quiere cobrar a las escuelas una retribu-
cién por cada acceso de los estudiantes a Internet
sin importar que no hayan consultado contenidos
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protegidos sino que tengan esa oportunidad. La
ley en Finlandia dispone que los taxistas paguen
derechos si es que sintonizan musica teniendo pa-
sajeros. En Bélgica los arquitectos comienzan a
cobrar autorizaciones por fotografiar los edificios
que disefiaron. Se ha querido hacer sufragar a los
hoteles por cada televisor que tengan sus habita-
ciones. En el medio electrénico hay libros que ya
no se venden, sino se alquilan. Hay quien propone
que la letra del libro desaparezca en un tiempo
determinado para evitar su relectura o préstamo.
Como en la musica y el cine, el copyright se ha con-
vertido en el ticket-right o pago por evento, pago
de alquiler, pago por lectura.

Existe un papel lleno de marcas de agua,

": franjas magnéticas o peliculas que interrumpen la

luz de suerte que se impide la lectura de textos
desde un dngulo recto. No pueden fotocopiarse
pero también son ilegibles. Desde 1992 la obliga-
cién legal en la Comunidad Econémica Europea
es pagar un canon por el préstamo biblioteca-
rio. Con la aparicién de la Ley de Derechos de
Autor para el Milenio Digital de Estados Unidos
se quieren regular los trabajos realizados en com-
putadora, asi estén en casas, escuelas u oficinas,
que deberdn ajustarse a las normas del copyright.
Los proveedores de servicios de red deberdn mo-
nitorear, rastrear y vigilar el comportamiento de
sus usuarios. Se busca prohibir la cita de textos y
autores sin un desembolso. Y vimos a la familia
de Juan Rulfo hacer marca registrada

al nombre del escritor, casi denomi-

ﬁ‘ nacién de orlgen,

para que no se
llamara asf el

premio otorgado

Libro de Guada-
lajara. Tal vez lo que sigue
es cobrar a quien tenga un
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libro y lo relea o lo preste, o a quien renueve su in-
clusién en el catdlogo de cada biblioteca personal.
Umberto Eco expuso que la maquinaria capaz de
producir un texto infinito con un nimero finito
de elementos existe desde hace milenios: es el
alfabeto. Si la Cdmara Nacional de la Industria
Editorial Mexicana esto escucha, pedird una re-
muneracién compensatoria por uso de cada una
de las letras y la Sociedad General de Escritores
de México extenderd alegremente la mano para
recibir su porcién.

Estas medidas de defensa del derecho de autor
son de quienes parafrasean a Sansén: muera el
autor con todos sus lectores. Decfa Chesterton
que existe una gran diferencia entre la persona que
pide leer un libro y la que pide un libro para leer.
El primero es un lector y el segundo un aburrido.
Tenemos ahora autores y editores que no parecen
interesarse en lectores sino que obstaculizan la
lectura y niegan la cita. Lo mismo da que griten:
“manque no me lean”. Se parecen a aquel manid-
tico de mi pueblo que nunca estudié ni se superd
ni se casé porque esperaba el fin del mundo en el
afio 2000.

En la década de 1960 Roland Barthes procla-
mé la muerte del autor, como una extensién de la
muerte de Dios de Nietzsche y la muerte del arte
de Hegel y Marx. Para Barthes el texto de nuestro
tiempo es un tejido de citas. Y es que todo nos lleva
al problema de la originalidad de la obra. Vemos
que los plagios han llegado a ser un alto porcen-
taje en las tesis, estudios cientificos e incluso ini-
ciativas de ley de legisladores de distintos paises.
En 1959 se acusé a Octavio Paz de plagiar en E/
laberinto de la soledad a Samuel Ramos y a Rubén
Salazar Mallén, autor del complejo de la Malinche,
y Paz lo admiti6 expresando que eran autores en
el olvido y que el leén se alimenta de cordero. Vol-
taire decfa que con los libros sucede como con la
fogata: se toma el fuego de un vecino, se prende el

Eutopia jul-sep 2007 nim. 3



propio y se le da
a otros. Recono-
cidos plagiarios
han sido Garci-
laso de la Vega,
Leopoldo Alas

Y Clarin, Charles Baudelaire, Ramén

% del Valle Incldn, Denis Diderot, Emile

Zola y Elena Poniatovska.
Pero mds all4 del plagio, vemos que los mismos

temas son tratados con distinto estilo. Simplemen-
te se ha vertido vino nuevo en viejos odres. Quizd
la creacién no es mds que variaciones de imdge-
nes. Jorge Luis Borges dejé caer la posibilidad de
que existiera un solo poema, infinito, del que los
poemas resultan fragmentos o episodios; y que la
historia estuviera formada por unas cuantas metd-
foras o la diversa entonacién de algunas metdforas.
Decfa Edmundo O’Gorman que todo lo habfan
inventado los griegos y que vivimos de su refrito.
Sting, por su parte, sostiene que toda la musica
ya fue compuesta. En La flor de Coleridge, Borges
escribié: “la historia de la literatura no deberfa ser
la historia de los autores y de los accidentes de su
carrera o de la carrera de sus obras sino la histo-
ria del espiritu como productor o consumidor de
literatura. Esa historia podria llevarse a término
sin mencionar un solo escritor”. Carlos Fuentes ha
comentado que no hay libro que no descienda de
otro libro.

Hoy tenemos la muerte del lector. Si la pro-
teccién al autor parte del principio de que prestar

Para ampliar la mirada

libros es robar, estamos encadenando nuevamente
al libro. Pero no olvidemos que aunque el derecho
de autor es un privilegio, un monopolio, debe de
estar limitado por el derecho a la difusién publica
de la cultura y el conocimiento.

Hace falta un consenso entre creacién y
lectura, entre escritores, editores y lectores, en aras
del bien comin. Por eso han surgido movimien-
tos como la anonimia de textos en Internet, las
licencias Creative Commons, el acceso abierto o
el anticopyright. Existe una interesante propues-
ta de Joost Smiers y Marieke van Schijndel de
sustituir el sistema copyright por la instrumenta-
cién de un periodo de usufructo de la obra con la
ventaja competitiva del lanzamiento. Pasado un
ano todo serfa de dominio publico. Los grupos
de empresas culturales perderian el control del
conjunto de productos culturales que les permi-
ten delinear el perfil de la vida cultural. Serfa
eliminar las filas y los embudos y abrir el paso a
nuevos creadores.

La vida es frdgil y el mundo inconstante.
Edgar Allan Poe nos dice en el cuento “El hombre
en la multitud” que los alemanes decfan del libro
Hortulus animae de Griiniger que no se deja leer.
Del mismo modo, el futuro del libro no se deja
leer y es tan brumoso que muchos anuncian que
no llegard; y para evitarlo, hemos no sélo de subir
los hombros y confiar en que el libro se defienda
solo, sino salir al paso de los distintos retos como
lectores, como moradores de librerfas y bibliote-
cas, como personas de libros.

TODA UNA HISTORIA

1770

30 Y 31 DE MARZO. LOS HERMANOSIAIGUELYJOSE JONQUIN HIDALGO OBTIENEN

€L GRADO D€ BACHILLERES DE ARTES, €N LA \UNIVERSIDAD REAL Y PONTIFICIA.
TRES ANOS DESPUES, €L 24 DE MAYO, DON NAIGUEL HIDALGO Y COSTILLA OBTIENE
€L TITULO DE BACHILLER. DE TEOLOGIA.
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Los Libros de
la Gaceta CCH

Textos para cualquier bachillerato

ANTONIO NAJERA FLORES

lo largo de los afios, profesores de diferentes
dreas del Colegio de Ciencias y Humanida-
es han fortalecido a la Gacera CCH, 6rgano

institucional del Colegio, con sus colaboraciones que

@b\ abordan diversos temas como salud, psicologfa, teatro,

botdnica, matemdticas, historia y literatura. Diferen-
tes voces se reunieron en las secciones: “Zona de tea-
tro”, “Psssyque”, “Adosal”, “Ser joven... es”, “Jardin de
Oriente”, “Problemas para todos”, etcétera.
Indudablemente el origen, tradicién y riqueza de
nuestra cultura se resguarda en las publicaciones pe-
riédicas. De ahi que se emprendiera la compilacién,
edicion, revision, y cotejo de articulos de variada inten-
cién, ensayos, entrevistas, resefias que se encontraban
resguardadas en las pdginas de la Gacera CCH. El resul-
tado fue una nueva coleccién de divulgacién y fomento
de la lectura titulada Los Libros de la Gacera CCH.
Variedad e interés en los temas abordados, lengua-
je sencillo y ameno, dirigido para un publico
amplio, calidad visual traducida en aca-
badas fotografias y cuidadoso disefio,
pequefios tirajes de frecuencia mensual,
apoyo y complemento a diferentes asig-
naturas de cualquier bachillerato, con
prélogos de destacados investigadores de la
UNAM vy artistas, como la Dra. Frida Dfaz

Barriga y la dramaturga Leonor Azcarate.
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Destacan Zona de teatro dedicado a la dramatur-
gia y al andlisis de los elementos formales del teatro;
Psssyque donde se abordan, desde el punto de vista de la
Psicologfa, aspectos relacionados con situaciones de la
juventud; y Adosal que se relaciona con el adolescente
saludable.

Nuestras voces, por su parte, reine la historia e
indice de todas las publicaciones periédicas realizadas
en el Colegio; Nuestros alumnos es una recopilacién de
entrevistas y reportajes en torno al dmbito estudiantil;
e Historia e indice de la Gaceta CCH (1974-2007) hace
un profundo recuento del érgano oficial del Colegio,
desde su aparicién hasta nuestros dias.

El libro Ser joven... es ofrece estrategias y habili-
dades de estudio que pueden ser de utilidad para los
alumnos en su proceso de formacién; cuestiones re-
lacionadas con la preservacién y resguardo de los ar-
chivos son integradas en la publicacién que lleva por
titulo Colegio documentado.

En Problemas para todos se refuerzan los conteni-
dos del programa de Matemdticas; Seplan es una pu-
blicacién en que se da a conocer el trabajo conjunto de
la Secretarfa de Planeacién; y Jardin de Oriente es de
interés general para estudiar las plantas. Finalmente,
Visidn grdfica ofrece una seleccién visual, testigo del im-

portante acervo fotogréfico (mds de 10,000 fotografias)

que resguarda el Colegio de Ciencias y Humanidades.




Los nimeros hablan

Estadisticas de profesores de EMS en el pais

Aguascalientes 2533

_____ Q

Baja California Sur 1357

Coahuila 5225
. Coima 21280 _-_
_____

Chiapas 7 124

Distrito Federal b 30 464 589
Guanajuato 9 609

_——_—
Hidalgo 4 981

© o #916438 ___
México

_—__—

% 25 432

Morelos 3 808
o Nt 1813 _-_
Nuevo Leén 6 800
_____
Puebla 10 845
_____
Quintana Roo 1985
_____
Sinaloa 6133
_____
Tabasco 4294
_____
Tlaxcala 2 007
_____
Yucatan 4 424

b Muestra las tres entidades con el mayor nimero de profesores.

s

< Muestra las tres entidades con el menor nimero de profesores.
*Comprende al personal docente y directivo con grupo. Incluye personal docente especial.

Fuente: INEGI, Recursos humanos y materiales por entidad federativa y nivel educativo 2004.
http://www.inegi.gob.mx/est/contenidos/espanol/rutinas/ept.asp?t=medu048&c=4003
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REDocumenta

Octavo Coloquio Nacional de Formacién
Docente del Nivel Medio Superior

LII'I!UERS‘IDBE auTonoma

DE aGUAasCaLIENTES
VIIT Cologuio Nacional de

n)ce.‘le

on el propésito de intercambiar experiencias en torno a

las nuevas tecnologfas y la prictica docente, los dias 14 y

15 de junio en la Universidad Auténoma de Aguascalientes
(UAA) se realizé el Octavo Coloquio de Formacién Docente del Ni-
vel Medio Superior.

En presencia del gobernador de Aguascalientes, Luis Armando
Reynoso Femat y del rector de la UAA, Rafael Urzda Macfas, los
asistentes destacaron la importancia de que sociedad y gobierno
se comprometan a trabajar en conjunto por el bien de la juventud
mexicana.

Durante una de las conferencias magistrales, el Subsecretario de
Educacién Media Superior de la Secretarfa de Educacién Publica,
Dr. Miguel Székely Pardo, dio a conocer que el bachillerato mexica-
no cuenta hoy con una prioridad que nunca antes habfa experimen-
tado: “en la actualidad el mayor nimero de estudiantes se encuentra
en el Nivel Medio Superior, por lo que en los préximos cinco afios se
verd acrecentada de manera considerable su demanda”.

Destacé que su administracion trabaja en estrategias para comba-
tir los cinco principales problemas que enfrenta este nivel educativo:
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1. El rezago que guarda
el bachillerato en ma-
teria presupuestal: “la educacién superior en
Meéxico tiene menos de la mitad de alumnos
pero, por otro lado, tiene tres veces mds pre-
supuesto que la Educacién Media Superior”.

2. El crecimiento de la poblacién escolar de
bachillerato en los préximos afios.

3. La necesidad de un sector educativo vincu-
lado a las necesidades del pais y del sector
productivo.

4. Garantizar que cada vez mds jévenes tengan
la oportunidad de cursar el bachillerato.

5. La pertinencia de la educacién y de los con-
tenidos ante el cambio constante del pais.

Por otro lado, el Dr. Rafael Lépez Castanares,
Secretario General Ejecutivo de la Asociacién Na-
cional de Universidades e Instituciones de Educa-
cién Superior (ANUIES) sefiald,
durante su Conferencia Magis-
tral, la importancia de la incor-
poracién de las Tecnologfas de la
Informacién y la Comunicacién
en beneficio de la labor docente.

Se refirié a la necesidad de
promover la Educacién a dis-
tancia como una alternativa mds
para favorecer el rendimiento
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“en la actualidad el mayor
namero de estudiantes
se encuentra en el Nivel

Medio Superior, por lo
que en los préximos cinco
afios se vera acrecentada
de manera considerable
su demanda”

REDocumenta

académico de los alumnos,
la ampliacién de la cober-
tura educativa en el pafs, asi como la descentra-
lizacién y simplificacién de los procesos admi-
nistrativos.

Aconsejé invertir en el desarrollo de las Tec-
nologfas de la Informacién y la Comunicacién,
nuevos recursos y herramientas tecnoldégicas para
incorporarlas al entorno educativo, asi como el
disefio de estrategias para la actualizacién conti-
nua, “se trata sobre todo de establecer y fortalecer
los mecanismos de comunicacién, trabajo ope-
rativo y coordinado entre los participantes que
coadyuven a colocar estratégicamente a la Educa-
cién Media Superior y Superior a Distancia a nivel
nacional”.

El acto, inaugurado en el Teatro de Aguasca-
lientes, conté con la participacién de mil doscien-
tos delegados, entre profesores y representantes de
diversas instituciones de Nivel
Medio Superior de todo el pais,
que tuvieron la oportunidad de
asistir a cuatro conferencias ma-
gistrales, alrededor de 40 talleres y
mds de 100 ponencias preparadas
especialmente para este coloquio
y que se impartieron en diferentes
espacios de la Universidad Auté-
noma de Aguascalientes.
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iDios mio,
hecho con

Gracias a uno de los amenos libros de Alex Gri-

jelmo nos enteramos de que la tltima edicién del

® Diccionario de la Real Academia Espafiola con-

signa el término overbooking —que incrustado en nuestra

lengua resulta hilarante: “Lo siento majo, estamos con

un overbuquin que te cagas’— y, en cambio, ignora la
existencia del equivalente en espafiol: sobreventa.

2. Por otra parte, padecemos la agringada costum-
bre de convertir en verbo cuanto nombre o adjetivo se
atraviesa en nuestro despreocupado camino sin que la
Real Academia pase de aplicar la cantaleta en boga: lo
que la mayorifa dice es lo correcto, de lo cual se sigue
que cuanto dijeron Martin Luis Guzmdn, Efrén Her-
ndndez u Octavio Paz es incorrecto o, en el mejor de
los casos, paracorrecto.

Con base en los dos puntos expuestos es de temerse
que en breve empezaremos a oir las conjugaciones co-
rrespondientes: yo overbuqueo, td overbuqueas, él
overbuquea, nosotros overbuqueamos... Y a lo mejor
nuestros aguerridos académicos juzgan que tanto cas-
ticismo apesta y sentencian que lo adecuado es cefirse
atin mds a la lengua madrastra de todas las lenguas: yo
overbooking, v overboocking, él overboocking...

La costumbre de usar verbos anglicados estd mds
extendida que la hepatitis B y el DRAE, en lugar de
admitirlos negligentemente, deberfa mandarlos al
desagiie no solo por resultar innecesarios, sino por
la inmensa cursilerfa implicada en su uso. Tal es el
caso de palabrejas como salvaguardar (por defender),
checar (por el 10% de nuestros verbos), chequear (por
revisar), nulificar (por anular), debitar (por deber), so-
cializar (en el sentido de convivir o alternar), empode-
rar (por adquirir o conceder poder), anticipar (en lugar
de prever o vislumbrar), remover (como sinénimo de
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quitar o despedir), asumir (por suponer o presumir),
fusionar (por fundir), implementar (por instrumen-
tar), penalizar (por castigar o penar), humidificar
(por humedecer), cachar (por atrapar, sorprender o
descubrir), urgir (por instar), motivar (por estimular o
alentar), desmotivar (por desalentar), posicionar (por
colocar), bloquear (por obstruir), permear (por calar
o infiltrar), preservar (por conservar), estimar (por
calcular), ignorar (por prescindir), sobredimensionar
(por exagerar), auditar (por examinar o revisar), plani-
ficar (por planear), totalizar (por sumar), promocionar
(por promover), ofertar (por ofrecer), clarificar (por
aclarar), aplicar (por solicitar)...

:Estdn de acuerdo en que el panorama es deso-
lador? Pues permitanme amargarles el dia diciéndoles
que la irrupcién del spanglish es relativamente recien-
te y que nuestros problemas con los verbos vienen de
mucho mds atrds, de cuando un hatajo de soldados,
curas y aventureros —por regla general no muy ilus-
trados— impusieron su media lengua a los vencidos.
Estos, por su parte no pasaron de medio aprenderla
con lo cual, si las cuentas no fallan, habremos llegado
al cuarto de lengua y gracias. Tengan en cuenta que
pensar en nahuatl, zapoteco, mixe o tzeltal y tra-
ducir entre meninges a ese cuarto de lengua habido
es empresa peliaguda. Afiadan ahora una suerte de
seleccién natural que permitié a los mejor dotados
llegar con su cuarto de lengua a formar parte de los
grupos relativamente encaramados, no tanto como
peninsulares y criollos, pero mucho menos desventu-
rados que quienes a duras penas alcanzaron su cuarto
de lengua y el aislamiento les llevé a medio perderla:
campesinos, soldados, carboneros, cargadores, cule-
breros, sirvientas, mineros, pastores y tejedores.
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Volviendo a los verbos, es preciso decir que al irse
acrisolando lo que podrfamos llamar lengua nacio-
nal prespanglish (situada entre el cuarto y el octavo
de parla) se presentaron diversas rofias, llagas y lacras,
pero el espacio sélo permite ocuparse de las mds nota-
bles: verbos infantilmente conjugados, verbos fallidos,
verbos enemistados con la sintaxis, verbos teléfono-des-
compuesto y verbos acufiados por simple ignorancia.

ffERBOS INFANTILMENTE CONJUGADOS. Hasta
hace poco tiempo era ficil evitarlos, pues se limitaban
a los verbos venir, nevar (“neva mucho en Groenlan-
dia”), helar (“el agua se hela”), mds la consolidada tri-
logfa: torcer, cocer y soldar.

-Ayer venimos y estaba cerrado el laboratorio;
dicen invariablemente mis alumnos.

-Ayer vinimos, vinimos, vinimos, escribelo cin-
cuenta veces; les respondo irritado.

-Por qué maestro, si viene de venir.

-3Y por qué no dijiste “Por qué maestro, si vene
de venir?

-Ah bueno, pero eso es diferente.

-Nada de diferente, a ver, conjuga el verbo venir en
tiempo pretérito.

-Cémo, cémo...

-S{ mira: yo vene, tu veniste, el veno, nosotros
venimos, vosotros venisteis y ellos venieron.

Suena maravillosamente bien, ;no?

El mismo argumento suelen esgrimir cuando les
pido que no pronuncien la famosa tercia que yo daba
por cerrada: torce, solda y coce, pero el alma se me
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vino a los pies un dia de abril en que una tal Rita Abreu
recomendaba por la radio el uso de una botella “..para
que el pie rode”.

flErRBOS FALLIDOS. Resulta en verdad devastador
el uso recientemente introducido de los verbos como si
fuésemos apaches o tarzanes empenados en comuni-
carse con la otredad.

Los mds socorridos son, sin duda, ver por mirar,
mirar por ver, ofr por escuchar, escuchar por ofr, re-
gresar por devolver, voltear por volverse, heredar por
legar, ensefiar por aprender (“yo solito me ensené”) o
dar clases por tomarlas (muy comtn en Espafia).

flERBOS ENEMISTADOS CON LA SINTAXIS. El 22
de mayo pasado una tal Paola, conductora del noticia-
rio matutino del canal 2, decfa que en Tailandia “..
detond una bomba” (debid decir “exploté una bomba”,
porque si dice detoné tiene que aclarar quien lo hizo:
“el terrorista detoné una bomba”).

“Una nifa que fue abusada...” decfa Adela Micha
hace cuatro afios y sin duda lo sigue diciendo. Debié
decir “una nifia de quien abusaron...”

El programa In vitro del canal 11 nos sorprendié el
7 de mayo con la siguiente salvajada: “Existen especies
que tienen aguijén y otras que lo carecen” (en lugar de
“...y otras carecen de él”).

Cuando apenas se iniciaba el mes de junio, Homero
Simpson dijo a su mujer: “Ah{ hay unos perros, podria-
mos cabalgarlos” (en lugar de cabalgar en ellos).

Por su parte, Salvador Martinez Della Rocca
propuso acertadamente que se cambiara el nombre de
la calles, plazas y escuelas bautizadas en honor al si-
niestro Luis Echeverria porque: “.. torturd, desapare-
cid y asesind...” ;Torturd y asesiné? Si, sin duda. ;De-
sapareci4? No, en absoluto.

Desaparecieron Munoz Rocha y un cura pede-
rasta de nombre Nicolds, pero todos sabemos que el
sucesor de Diaz Ordaz estd en su casa de San Jeré-
nimo bajo arresto domiciliario. As{ pues, Echeverria
hizo desaparecer a un monton de subversivos, pero
no desaparecio.
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El mejor ejemplo de la conveniencia de tratar a los
verbos a patadas, empellones y cuchilladas nos lo dio el
canal 11 el 23 de junio pasado. En un programa sobre
la vida en el mar se dijo que las crias de foca .. luego
de amamantar durante ocho dfas, quedaron totalmen-
te abandonadas”. Ojald algin difa nos aclaren a quién
amamantaron las tales crfas.

Y asi vamos alegremente por la vida diciendo: “Crece
tus ahorros” (por “haz crecer tus ahorros”), “desaparece
las manchas” (por “haz desaparecer las manchas”), “De-
clararon a Napito” (por “hicieron declarar a Napito”),
“Los curas sospechados” (en lugar de “los curas de
quienes se sospecha”), “trasplantaron al enfermo” (en
lugar de “hicieron un trasplante al enfermo”)...

ffERBOS TELEFONO-DESCOMPUESTO. Nos limi-
taremos a sefialar sélo algunos de los mds comunes:
transgiversar por tergiversar, apergollar por aperco-
llar, aguardar por guardar, pararse por ponerse de pie,
copear por copiar, escombrar por descombrar, mormar
por mermar y transar por estafar.

ffERBOS ACUNADOS POR SIMPLE IGNORANCIA.
Infraccionar por multar, desapartarse por alejarse o
desentenderse, traumar por traumatizar, alebrestar por
envalentonar y apenar por avergonzar.

Asi fueron pasando los afios y las revoluciones
hasta que, ya en plena modernidad, aparecen los medios
masivos de comunicacién, esos caballos de Troya de
dimensiones colosales que hasta hace pocos dias lucian
omnipotentes en el marco de la ley Televisa. Gracias a
aquellos, algunos marginados con octavo de lengua lo-
graron colocarse como locutores, cronistas deportivos y
taurinos, periodistas, divulgadores del fenémeno ovni,
astrélogos, acosadores de estrellas, publicistas y repor-
teros. Y entonces terminé de caernos el chahuistle,
porque todas estas criaturitas dvidas y menesterosas se
vieron en posicién privilegiada para imponernos invo-
luntariamente su escaso cuarto u octavo de lengua y su
desenfrenado apetito por la mds mostrenca anglipar-
la. ;Que Dios nos asista! (pero que antes les mande al
menos 14 plagas devastadoras marca Egipto).



