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Presentacion

Primer aniversario de Eutopia, segunda época

on el presente nimero cumplimos el primer aniversario de la
publicacién de nuestra revista, circunstancia propicia para un
breve recuento de lo realizado.

En el nimero inaugural de esta segunda época de Eutopia sehala-
mos que “nos darfamos por satisfechos si esta publicacién llegara a ser
un medio para presentar y discutir los asuntos académicos sustancia-
les del bachillerato, compartir y promover los avances disciplinarios
y pedagdgicos concernientes a nuestras comunidades académicas, y
consolidarla como un recurso capaz de contribuir al conocimiento y
colaboracién mutua de las instituciones de Educacién Media Superior
(EMS) del pais”.

Fue asi como ante la multiplicidad de modelos y planes de estudio
de la EMS y el permanente cuestionamiento de especialistas e involucra-
dos, respecto de la pertinencia y desempefio de esas instituciones, en el
niimero uno Europia abordé la temdtica sobre El bachillerato en México,
de tal suerte que se incluyeron colaboraciones cuyos titulos denotan ya
sus contenidos: “Los que llegan”, Olac Fuentes Molinar; “;Qué hacemos
con el bachillerato?”, José de Jestis Bazdn Levy; “El bachillerato mexica-
no, mds alld de las diferencias”, José Eduardo Robles Uribe y “Necesita-
mos hacer nuestro el bachillerato” de David Pantoja.

A lo referido anteriormente agreguemos que los gobiernos federal
y de la ciudad de México, que iniciaron sus funciones pricticamente a
principios de 2007, presentaron de inmediato diagndsticos, medidas y
programas dirigidos a la EMS que atrajeron la atencién de especialistas
y medios, reactivindose y actualizdndose asi el andlisis de este nivel
educativo en la opinién publica.

Ante esta situacién y en congruencia con los propdsitos enunciados,
nuestra revista incluyd, en el nimero dos, textos de José Blanco, Angel
Diaz Barriga, Trinidad Garcfa Camacho, Felipe Garrido, Rollin Kent
Serna, Lorenza Villa Lever y Eduardo Weiss en los que se trataron entre
otros temas los siguientes: medidas para el avance del bachillerato, efi-
ciencia terminal, formacién de profesores, dispersién del bachillerato,
medidas que preserven elementos comunes y respeten las diferencias
necesarias entre los modelos y cobertura y equidad en el ingreso.



En el ndmero tres, abordamos uno de los factores centrales del
proceso educativo que es la docencia, con un ensayo y testimonios de
profesores de multiples instituciones de la EMS.

Finalmente, por lo relativo a esta linea temdtica, en el nimero cuatro
nuestro tema central fue Las becas de la EMS, con colaboraciones que
contenfan amplia informacién sobre las coberturas, montos y condicio-
nes extraordinarias de los programas de becas de los gobiernos federal y
de la ciudad de México. Asimismo, incluimos colaboraciones que hacen
consideraciones sobre estos programas de becas y propuestas para avanzar
y obtener mejores resultados en los aprendizajes de los alumnos.

Por otra parte, podemos decir que en los cinco nimeros hasta la
fecha publicados, se han incluido colaboraciones de docentes de la
EMS en las que se comunican experiencias y aportaciones de su ac-
tividad académica y reflexiones sobre las mismas y acerca de temas
relacionados. Sobre este particular, sefialamos que es de nuestro especial
interés obtener cada vez mds colaboraciones de esta naturaleza; los pro-
fesores de las instituciones del Nivel Medio Superior, en tanto protago-
nistas de los procesos educativos ahi desarrollados, son quienes tienen el
conocimiento de los mismos y son poseedores de una veta de creatividad
que puede ser benéfica para un amplio nimero de sus pares, lo cual final-
mente redundard en mejor aprendizaje de los alumnos.

Como los lectores lo han comprobado, los estudiantes también
tienen la palabra en Eutopia, tanto los que han destacado por su desem-
pefo académico y se han hecho merecedores de algtin reconocimiento,
como quienes hacen juicios criticos y quienes han tenido experiencias
escolares desafortunadas.

En tanto que aspiramos a que nuestra revista sea no slo del CCH,
sino de la EMS en su conjunto, siempre hemos incorporado colabo-
raciones de instituciones de diferentes entidades federativas (Colima,
Nuevo Ledn, Puebla, Guanajuato y Estado de México) en las que se
dieron a conocer caracterfsticas de esas instituciones y de su bachille-
rato en particular, asf como anuncios y documentos que informan o se
generan en actividades en que participa la Red Nacional de Institucio-
nes del Nivel Medio Superior Universitario.

Con el dnimo de que la lectura de Eutopia sea, ademds de alec-
cionadora, placentera, contamos con una seccién que presenta la obra
artistica producida por las comunidades de la EMS o que forma parte
de su patrimonio.

Pero nuestra publicacién aspira no sélo a ser vehiculo, sino gene-
radora de informacién y reflexiones, y con ese propésito organizamos
para el mes de septiembre de 2007 el Coloquio Nacional Cambio en

Eutopia ene-mar 2008 nam. 5



el Bachillerato. Con beneplécito podemos decir que la totalidad de los
conferencistas magistrales y participantes en las mesas redondas anun-
ciados en el programa correspondiente, nos confirmaron su asisten-
cia a las mismas. También es satisfactorio informar que la inscripcién
inicialmente calculada para tal actividad fue cubierta ampliamente.
Aunque en su momento informamos que tendriamos que suspender el
coloquio por razones ajenas a nuestra voluntad y responsabilidad, hoy
aprovechamos la ocasion para reiterar a nuestros lectores en general las
disculpas del caso.

Para nuestra edicién de aniversario, hemos retomado este espiri-
tu de promover la reflexién y el andlisis mediante iniciativas donde
éstas se generen, y en este caso, en las que se cumpla otro de nuestros
propdsitos centrales:que los profesores y estudiantes hagan cada vez
mds suya esta publicacién; con ese fin, tal como fue difundido en su
momento, organizamos un concurso de ensayo para profesores y otro
para alumnos.

El contenido central de este ndmero son los cinco ensayos de profe-
sores, ¢ igual nimero de alumnos, que obtuvieron los primeros lugares
en cada uno de estos sectores, con lo cual damos cumplimiento a una
de las bases de la convocatoria.

Mis alld del juicio y la opinién que los lectores tengan sobre estos
materiales, por nuestra parte agradecemos a los participantes su res-
puesta a esta iniciativa, que alcanzé la suma de 89 trabajos de profeso-
res y 49 de estudiantes.

Especialmente grata para Europia es la amplia respuesta de estu-
diantes de diferentes instituciones del Nivel Medio Superior del pais,
en particular de la Universidad Auténoma del Carmen, Campeche.
Asi mismo, se agradece la colaboracién de quienes en respuesta luego
de la invitacién abierta nuestras comunidades enviaron fotografias de
obras pldsticas; una de cuyas colecciones se incluye en este nimero
conmemorativo.

Nuestro reconocimiento a los integrantes del Consejo Editorial
por su permanente orientacién y asesoria, y en esta ocasién, a Roberto
Rodriguez Gémez Guerra, miembro del mismo, por su trabajo sobre
la obligatoriedad de la EMS con el que abrimos la discusién de este
asunto en nuestra publicacidn, asi como a la Universidad del Estado
de México, por su aportacién como entidad invitada y a Francisco Fer-
ndndez de Miguel por su colaboracién “;Experimenta!” para nuestra
seccién “En el Aula”.

M. en C. Rito Terdn Olguin
Director General del Colegio de Ciencias y Humanidades/UNAM
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La educacién media obligatoria

El caso de Espana (1990-2006). Primera parte

RoBERTO RODRIGUEZ GOMEZ (GUERRA

El sistema de educacién superior en México,
tal como permanece estructurado hasta
el presente, muestra inequivocos sintomas
de agotamiento segun diversos
diagndsticos e indicadores tanto
cuantitativos como cualitativos
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un dejando de lado la discusién al res-
pecto de la eficacia, la calidad o la perti-
encia de la secundaria y el bachillerato
en México, es clara la existencia de un clima de
insatisfaccién al respecto y la oportunidad de un
debate conducente a la transformacién de este ni-
vel educativo. Una de las vertientes de cambio que
ha sido colocada en el tapete de discusién remite a
la posibilidad de la educacién media superior con
cardcter obligatorio. Aunque el Programa Sectorial
de Educacién 2007-2012, publicado en noviembre
del afio pasado, omite un pronunciamiento al res-
pecto, es sabido que el tema ha sido ventilado en
la Comisién de Educacién Publica de la Cdmara
de Diputados y es, asimismo, uno de los acuer-
dos plasmados en los resolutivos del IV Congreso
Nacional de Educacién del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién (SNTE).!

:Es viable y representa una solucién a la pro-
blemdtica de la educacién media en México la
obligatoriedad del bachillerato? Las posibilidades
de abordar seriamente esta cuestién son multiples,
porque hay aspectos educativos, sociales, financie-
ros y politicos involucrados e imbricados. Pero, se-
guramente, en los préximos meses y afos, el tema
concentrard una parte importante en la discusion
de las opciones de renovacién de la educacién
media en México. En el contexto de este debate
parece oportuno acercarse a la experiencia inter-
nacional, al menos la desarrollada en el drea Ibe-
roamericana. Con tal pretension, el presente arti-
culo se ofrece como una primera contribucién al
andlisis comparativo de sistemas que han adopta-
do la férmula de la obligatoriedad de la educacién
media. Nos referimos esta vez al caso de Espafia.

Cabelaaclaracién preliminar de que en Espafia
la obligatoriedad de la ensefianza media no com-
prende todos los afios de los que en México de-
nominamos Educacién Media Superior. Se trata,
conforme al modelo espafol, de una Educacién
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Secundaria Obligatoria de cuatro afios posteriores
a los seis de educacién primaria. No obstante, la
experiencia es sin duda interesante en su forma y
contenido porque anticipa problemas cruciales en
la discusién de una eventual educacién media de
cardcter general y obligatorio.

La obligatoriedad de la educacién
media a parir de la LOGSE-1990

La Ley Orgdnica de Ordenacién General del Sis-
tema Educativo (LOGSE) fue aprobada el 3 de
octubre de 1990,? al promediar el gobierno socia-
lista de Felipe Gonzdlez (1982-1996). Los propé-
sitos de la nueva disposicién radicaban, segin se
explica en su exposicién de motivos, en sistema-
tizar el conjunto de reformas parciales y nuevas

prdcticas académicas desarrolladas en el periodo

democritico abierto en los afios setenta; concre-
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tar las garantias educativas incorporadas en la
Constitucién de 1978;° y acercar la estructura y
funcionamiento del sistema educativo espafiol a
los de otros paises de la region en el marco de la
conformacién de la Unién Europea.

Una de las reformas sancionadas en la LOGSE
consiste en la ampliacién del periodo de ensefian-
za bédsica obligatoria de ocho a diez afios. Antes de
laley de 1990, la denominada Educacién General
Bdsica (EGB) se distribufa en ocho afios escola-
res organizados en tres ciclos, el primero de dos
afos, y el segundo y tercero de tres. Al concluir
la EGB los estudiantes podian optar ya fuera
por el Bachillerato Unificado Polivalente (BUP),
o bien por alguna de las opciones de formacién
profesional (FP) instauradas a partir de 1970. La
ensenanza en el BUP se proponia dos objetivos
formativos: el primero, culminar la formacién
bdsica por medio de la ensefianza-aprendizaje de
conocimientos generales en disciplinas cientificas
y humanisticas; el segundo, de cardcter prope-
déutico, encauzar la demanda de estudios supe-
riores a través una preparacién inicial enfocada a
los estudios universitarios.

En el BUP la formacién general abarcaba los

primeros tres afios del ciclo e inclufa asignaturas

de matemdticas, lengua y literatura, ciencias ex-
perimentales, idiomas, humanidades, artes, edu-
cacién civica, deportes, y ética o religién. En el
cuarto afio, mediante el denominado Curso de
Orientacién Universitaria, se abrfan posibilidades
de preparacién diferenciadas para carreras cienti-
ficas o técnicas.

La reforma LOGSE reestructuré el ciclo bé-
sico-obligatorio para comprender seis afios de
educacion primaria, segmentados en tres perio-
dos bianuales, asi como cuatro afos de educa-
cién secundaria obligatoria (ESO), previstos para
el periodo de doce a dieciséis afios de edad. La
adicién de dos afios mds a la educacién obligato-
ria implicé una serie de cambios que abarcaron el
campo del curriculum, el de la organizacién y la
cultura escolar, y a la postre el de los resultados y
desempefios educativos.

La norma establecié que la educacién secun-
daria comprenderfa: 2) la etapa de educacién se-
cundaria obligatoria “que completa la ensefianza
bdsica y abarca cuatro cursos académicos”, 4) el
bachillerato “con dos cursos académicos”, y ¢
la “formacién profesionales especifica de grado
medio” (LOGSE, Art. 17). La nueva ESO se

divide en dos ciclos de dos afios de duracién cada
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uno y se transforma la estructura curricular de

asignaturas en dreas de conocimiento. La docencia
por dreas se f1j6 como obligatoria en los dos prime-
ros afios de secundaria y se abri6 la posibilidad de
que algunas de éstas fueran optativas en el tercero
y cuarto afio. Asimismo, la reforma contemplé
cierto margen para que las escuelas pudieran par-
ticipar en el disefio curricular al determinar que
“las Administraciones educativas, en el dmbito de
lo dispuesto por las leyes, favorecerdn la autono-
mia de los centros en lo que respecta a la defi-
nicién y programacién de las materias optativas.”
(LOGSE, Art. 21).

Uno de los cambios mds significativos provino
de la modificacién del perfil profesional exigido
a los profesores de la ESO. La norma determiné
que “la educacién secundaria obligatoria serd im-
partida por licenciados, ingenieros y arquitectos

o quienes posean titulacién equivalente a efectos
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de docencia. En aquellas dreas o materias que se
determinen, en virtud de su especial relacién con
la formacién profesional, se establecerd la equiva-
lencia a efectos de la funcién docente, de titulos de
Ingeniero Técnico, Arquitecto Técnico o Diplo-
mado Universitario.“ (LOGSE, Art. 24). Ademds
de ello, el profesor quedaba sujeto a la obligacién
de acreditar un minimo de calificacién docente
certificada por al menos un curso anual de cuali-
ficacién pedagégica.

Asi establecida, la ESO absorbié dos afios del
anterior ciclo de bachillerato. En consecuencia, el
nuevo ciclo de bachillerato quedé limitado a dos
afios en vez de cuatro. De acuerdo a la LOGSE, “el
bachillerato comprenderd dos cursos académicos.
Tendrd modalidades diferentes que permitirdn
una preparacion especializada de los alumnos para
su incorporacién a estudios posteriores o a la vida
activa” (LOGSE, Art. 25). En lugar de la figura de
“bachillerato unificado polivalente” se establecie-
ron cuatro “modalidades” de bachillerato: Artes,
Ciencias de la Naturaleza y Salud, Humanidades
y Ciencias Sociales, y Tecnologia, y fue elimina-
do del curriculo el antiguo Curso de Orientacién
Universitaria. Para el nuevo bachillerato se esta-
blecieron las mismas condiciones de preparacién y
habilitacién del profesorado que las finadas como
requisito en la ESO.

Por dltimo, se incluyd la regla de que los egre-
sados del bachillerato que quisieran proseguir es-
tudios universitarios deberfan “superar una prueba
de acceso” (LOGSE, Art. 29), cuyo contenido
serfa definido en cada caso por las universidades.

Una implicacién prdctica inmediata, en el
nivel de la organizacién institucional, consistié en
que los primeros dos afios de ESO permanecieron
en las escuelas secundarias del sistema anterior,
mientras que los dos restantes fueron adscritos a
los centros de bachillerato existentes, trasformados
en Institutos de Bachillerato. Para hacer viables los
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cambios propuestos, la reforma normativa contem-
plé la aplicacién gradual de las nuevas medidas.

La implantacién y desarrollo de la reforma
de la educacién media espafola enfrenté diver-
sos problemas. Uno de ellos, de primera impor-
tancia, aquel que Antonio Bolivar define como
“crisis de identidad” de la ensefianza secundaria.
Segtin este autor, la reforma generd inestabilida-
des al tensionar la formacién secundaria entre dos
polos: “si bien en objetivos (la secundaria) expresa
una identidad mds cercana a la Educacién Bésica o
Primaria, como educacién obligatoria, luego, en el
disefio del curriculo, en organizacién de los centros
y en profesorado, responde a un cardcter cercano al
Bachillerato, acrecentado al impartirse en antiguos
Institutos de Bachillerato” (Bolivar, 2004).

A diez afios de iniciada la reforma, una
primera evaluacién integral de la ESO, gestionada
por el Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad
del Sistema Educativo, compard los resultados
obtenidos por jévenes de 16 afios en pruebas ad-
ministradas en 1997 y 2000. La prueba de 1997
inclufa a estudiantes formados en el BUP y estu-
diantes formados en la ESO. La de 2000 concen-
traba exclusivamente a la primera generacién que
habfa iniciado y concluido la ESO. En el contraste

10

los alumnos que habian concluido el segundo afno
de BUP eran consistentemente superiores a los de
los egresados del cuarto afio de ESO. En el 4rea de
matemdticas, los del BUP obtuvieron (en 1997)
273 puntos, mientras que los de ESO sélo 252. En
lengua y literatura, los primeros 277 y los de ESO
249 puntos. Aunque el informe explica que los
resultados debfan tomarse con cautela, porque ni
las pruebas ni las muestras escolares eran estricta-
mente comparables, aparecian indicios de proble-
mas en el desempefio académico de los alumnos
formados en el nuevo esquema.

Los resultados de la prueba PISA 2003, admi-
nistrada por la OCDE, colocaban a los estudiantes
de secundaria espafioles por debajo del promedio de
los paises afiliados a ese organismo, aunque también
mostraban que una menor brecha social en los resul-
tados a la observada en paises con mejor desempefio.
En conclusién, si bien la reforma no parecfa haber
resuelto hasta entonces el reto educativo de mejora
cualitativa, s{ parecfa avanzar en sus propdsitos de
mejorar la inclusién social en el conocimiento.

Otros estudios, como el desarrollado por
Manuel Lacasa del Instituto FORMA, hicieron
notar que la ampliacién del periodo de educacién
obligatoria generaba el efecto paraddjico de dismi-
ndam. 5
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nuir la proporcién de jévenes con una formacién
bdsica completa y certificada, dado que el “fracaso
escolar”, definido en términos de abandono del

sistema educativo, tendfa a concentrarse en los

Epicentro

tltimos afios de la ESO. Segtin datos elaborados
por el autor, la proporcién de estudiantes que no
concluyen la educacién obligatoria se aproxima al

30 por ciento (véase la siguiente grafica).

Espana: Evolucion del fracaso escolar en el cuarto afo de la Educacién Superior Obligatoria (ESO)

Evolucién del fracaso escolar directo ™= Evoluci6n de la tasa bruta de no graduados en ESO

40

35

30

25

20

_

1994 1995 1996 1997

sobre la poblacién total de 16 afios de edad.
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El “fracaso escolar directo” expresa el porcentaje de alumnos que no superan el cuarto afio de ESO entre los ma-
triculados. La tasa bruta de no graduados indica la proporcién de estudiantes que aprueban el cuarto afo de ESO

1999 2000 2001 2002 2003

Fuente: Lacasa (2006), cuadro 1.3.

Por su parte, las consideraciones criticas sobre
el bachillerato de dos afios instaurado por la
LOGSE se concentraron, por un lado, en la insu-
ficiente preparacién de los egresados para acceder
a las formaciones de tipo universitarios y, por otro,

en los problemas de eficiencia terminal del ciclo.

De la LOGSE a la Ley Orgénica
de Calidad de la Educacién (LOCE)

Sucesivas reformas normativas (2002 y 2006)
buscaron enfrentar algunos de los problemas
identificados. La Ley Orgédnica de Calidad de la
Educacién (LOCE) de 2002, aprobada durante la
presidencia del Partido Popular (José Marifa Aznar,
1996-2004), incluyé varios cambios tanto en la
ESO como en el ciclo de Bachillerato. Con respec-
to a la primera, se enfatiza el cardcter propedéutico
del segundo ciclo (tercero y cuarto afios de ESO)

con la inclusién de los denominados “itinerarios”.

En el tercer afio de ESO se establecen dos itine-
rarios, el Tecnoldgico y el Cientifico-Humanistico
y, en el cuarto afio, tres itinerarios: Tecnoldgico,
Cientifico y Humanistico. En principio, los estu-
diantes pueden optar por los itinerarios de su pre-
ferencia, siendo incluso posible combinarlos entre
afios. Sin embargo, la ley establece que “al finalizar
el segundo curso, con el fin de orientar a las fami-
lias y a los alumnos en la eleccién de los itinerarios,
el equipo de evaluacién, con el asesoramiento del
equipo de orientacién, emitird un informe de orien-
tacién escolar para cada alumno” (LOCE, Art. 26).
Ademds, en la préctica, los estudiantes con mejor
desempefio son los primeros en elegir el itinerario
de su preferencia (Digén, 2003).

Otra modalidad incluida en la LOCE son los
denominados Programas de Iniciacién Profesional
(PIP), que se presentan como una alternativa a la
formacién por itinerarios. Los PIP, que al igual que

los itinerarios se ubican en tercero y cuarto de la
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ESO, combinan contenidos educativos generales
con mddulos de capacitacién técnica o profesional.
Ambas modalidades (itinerarios y PIP) conducen
a un mismo titulo (Graduado en Educacién Se-
cundaria Obligatoria), sin embargo tanto la orien-
tacién formativa de las modalidades descritas,
como también el “informe de orientacién escolar”
que las autoridades entregan a los alumnos al final
de la ESO (LOCE, Art. 31), dan pie a diferentes
destinos escolares o profesionales al término de la
educacién obligatoria: el bachillerato, la formacién
profesional o el mundo laboral.

La norma de 2002 introdujo en el ciclo de ba-
chillerato varios cambios, siendo el mds significati-
vo, pero también mds discutido, la instauracién de
una Prueba General de Bachillerato (PGB) como
requisito para acreditar el ciclo. Dicha prueba serfa
considerada como una evaluacién externa, “cuyas
condiciones bdsicas serdn fijadas por el Gobierno,

"
¥
(27
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previa consulta a las Comunidades Auténomas”
(LOCE, Art. 37).

El capitulo sobre “formacién profesional” de
la LOCE establecié incentivos adicionales para
atraer demanda escolar sobre las programas de
orientacién técnica y tecnolédgica. En este sentido,
se determind la posibilidad de acceder a las moda-
lidades de formacién profesional de grado medio
o de grado superior a aquellos “aspirantes, que
careciendo de los requisitos académicos, superen
una prueba de acceso” (LOCE, Art. 38).

Los criticos de las reformas del 2002 objeta-
ron fundamentalmente dos aspectos. En primer
lugar, la temprana induccién de destinos escola-
res o profesionales mediante la implantacién, en
la prdctica, de “carriles” para trayectos universi-
tarios, tecnoldgicos o destinados al sector laboral.
Aunque en teorfa todos los alumnos de la ESO
podrian optar por acceder a las universidades,
por via del bachillerato, el disefio de “itinerarios”,
los PIP y los incentivos para orientar demanda a
las disciplinas técnicas y a la formacién profesio-
nal media de cardcter terminal, actuarfan como
instrumentos para segmentar la demanda en el
sentido apuntado. En segundo lugar, se reitera la
critica a la pérdida de identidad de la educacién
secundaria al reforzar su cardcter propedéutico
en desmedro de la formacién académica de tipo
general, comtn a todos los estudiantes.*

De la LOCE a la Ley Orgénica
de Educacién (LOE)

La vuelta de los socialistas al gobierno de Espana,
tras la victoria del Partido Socialista Obrero Es-
pafiol en las elecciones generales de 2004, reabrié
la agenda social espafiola en varios frentes de las
politicas publicas. Desde su discurso de toma de
posesion, el presidente José Luis Rodriguez Zapa-

tero anticipé: “el empleo, la vivienda, la atencién
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a las personas dependientes, la educacidn, el po-
der adquisitivo de salarios y pensiones, no serdn
s6lo competencias de uno u otro Ministerio; serdn
preocupaciones del conjunto del Gobierno y cons-
tituirdn materia preferente de la atencién politica
de su Presidente.”

En 2006 se aprobd una nueva reforma educa-
tiva a través de la promulgacién de la Ley Orgé-
nica de Educacién (LOE) del 3 de mayo de 2006.
El nuevo ordenamiento sustituye a la anterior
LOGSE y como ésta se plantea como una trans-
formacién general del sistema educativo espafiol
a partir de las experiencias de implementacién de
cambios en el periodo 1990-2005, es decir durante
la vigencia de la anterior Ley Orgdnica y de la
LOCE. Asimismo, la LOE es justificada a partir
de las mds recientes orientaciones de politica edu-
cativa de la UNESCO (educacién de calidad para
todos, fomento a la interculturalidad, educacién
para la ciudadania y los derechos humanos), asi
como a los imperativos de mejora de calidad suge-
ridos por la Organizacién para la Cooperacién y
el Desarrollo Econémico (OCDE).

En el dmbito de la educacién secundaria, la
exposicion de motivos de la LOE hace notar que,

pese a los avances logrados desde la emisién de
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la LOGSE, “desde mediados de la década de los
noventa se viene llamando la atencién acerca de la
necesidad de mejorar la calidad de la educacién
que reciben nuestros jévenes. La realizacién de
diversas evaluaciones acerca de la reforma experi-
mental de las ensefianzas medias que se desarrollé
en los afos ochenta y la participacién espafiola en
algunos estudios internacionales a comienzos de los
noventa evidenciaron unos niveles insuficientes de
rendimiento (...)”. En el mismo sentido, se indica
que “Tras haber conseguido que todos los jévenes
estén escolarizados hasta los dieciséis afos de edad,
el objetivo consiste ahora en mejorar los resultados
generales y en reducir las todavia elevadas tasas de
terminacién de la educacién bdsica sin titulacién
de abandono temprano de los estudios.”

A partir de tal diagnéstico, la LOE propone
el siguiente marco general de propdsitos, objeti-
vos y lineas de accién: “La educacién secundaria
obligatoria debe combinar el principio de una
educacién comin con la atencién a la diversi-
dad del alumnado, permitiendo a los centros la
adopcién de las medidas organizativas y curri-
culares que resulten mds adecuadas a las carac-
teristicas de su alumnado, de manera flexible y

en uso de su autonomia pedagégica. Para lograr
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estos objetivos, se propone una concepcién de

las ensefianzas de cardcter mds comun en los tres
primeros cursos, con programas de refuerzo de
las capacidades bdsicas para el alumnado que lo
requiera, y un cuarto curso de cardcter orien-
tador, tanto para los estudios post-obligatorios
como para la incorporacién a la vida laboral. En
los dos primeros cursos se establece una limita-
cién del nimero mdximo de materias que deben
cursarse y se ofrecen posibilidades para reducir el
numero de profesores que dan clase a un mismo
grupo de alumnos. El dltimo curso se concibe
con una organizacién flexible de las materias
comunes y optativas, ofreciendo mayores posi-
bilidades de eleccién al alumnado en funcién
de sus expectativas futuras y de sus intereses.”
(LOE, Exposicién de Motivos).

En esta reforma la nocién de “fexibilidad”
es el eje de las propuestas de cambio para la edu-

14

cacién media y se propone como una solucién a
los problemas de segmentacién cuestionados con
respecto a la LOCE. En el plano curricular y de
organizacién de estudios, la nueva legislacién in-
troduce los siguientes cambios:

a) En materia de formacién en valores, se in-
corporan objetivos y contenidos educativos
en las dreas de ciudadania y derechos huma-
nos. Se afiade la formacidén artistica como
un elemento bdsico de la cultura y se inclu-
ye, a nivel de propdsito general, el fomento a
la equidad de género (LOE, Art. 22).

b) Se cancela como tal la organizacién por “iti-
nerarios” sancionada en la LOCE. En su lu-
gar se retoma el modelo LOGSE de tres afios
con materias comunes y un cuarto afio en-
focado a la preparacién vocacional. Ademds,
para el cuarto afio, se postulan opciones de
flexibilidad mediante la oferta de materias
optativas cuyo conjunto puede ser articulado
por los estudiantes con el apoyo de tutores.

¢) En los tres primeros afios se conservan la
mayorfa de las materias del programa vi-
gente. Se afiade, sin embargo, la materia de
“educacién para la ciudadania” a ser impar-
tida en cada uno de los tres primeros afios de
ESO, Para el drea de educacién artistica se
proponen las materias de musica, educacién
pldstica y educacién visual y el anterior cur-
so de “tecnologfa” cambia su denominacién
a “procesos tecnoldgicos e informdticos”,
con la opcién (para los centros escolares)
de dividir esa materia en dos: tecnologia e
informdtica. Por dltimo, se deja la opcién a
los centros escolares, de organizar los cursos
de ciencias del tercer afo ya sea de modo
integrado o bien en forma desglosada. Que-
dan como asignaturas comunes y obligato-

rias para todos los estudiantes de primero a
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tercero de ESO las siguientes: Ciencias de la
naturaleza, Educacidn fisica, Ciencias socia-
les; geografia e historia; Lengua castellana y
literiatura y, si la hubiere, lengua cooficial y
literatura; Lengua extranjera; Matemdticas.
Ademds, “en uno de los tres primeros cursos
todos los alumnos cursardn la materia de
educacion para la ciudadania y los derechos
humanos en la que se prestard especial aten-
ci6én a la igualdad entre hombres y mujeres”
Por dultimo, se sefiala que los estudiantes,
en el conjunto de los tres primeros cursos,
podrdn cursar una materia optativa, para lo
cual la norma establece que “la oferta (...)
deberd incluir una segunda lengua extranje-
ray cultura cldsica.” (LOE, Art. 24).

d) Para el cuarto afio de ESO se conservan las
materias comunes, aunque la anterior asig-
natura de ética se transforma en la nueva
materia de “educacién para la ciudadania”.
Las materias obligatorias de cuarto afio son:
Educacién fisica; Educacién ético-civica;
Ciencias sociales, geografia e historia; Len-
gua castellana y literatura, y si la hubiere,
lengua cooficial y literatura; Matemdticas;

y Primera lengua extranjera. En calidad de
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materias optativas, de las cuales los estu-
diantes pueden escoger un minimo de tres,
quedan: Biologfa y geologia; Educacién
pléstica y visual; Fisica y quimica; Informd-
tica; Latin; Musica; Segunda lengua extran-
jera; y Tecnologia (LOE, Art. 25).

¢) La orientacién vocacional del cuarto afio,

con la opcién de “flexibilidad” ya apunta-
da, se busca cumplir a través de las materias
optativas, de modo tal que “el cuarto curso
tendrd cardcter orientador, tanto para los
estudios post-obligatorios como para la in-
corporacién a la vida laboral. A fin de orien-
tar la eleccién de los alumnos, se podrdn
establecer agrupaciones de estas materias en
diferentes opciones.” (LOE, Art. 25).

/) En vez de la propuesta de Programas de Ini-

ciacién Profesional contenida en la LOCE,
la LOE enuncia que “corresponde a las Ad-
ministraciones educativas organizar progra-
mas de cualificacion inicial destinados al
alumnado mayor de dieciséis afos (...) que
no hayan obtenido el titulo de Graduado en
educacién secundaria obligatoria. Los Pro-
gramas de Cualificacién Profesional Inicial
anticipados en la LOE recogen elementos

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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de los anteriores Programas de Garantfa
Social (PGS) contemplados en la LOGSE,
as{ como elementos de los PIP disefiados en
la LOCE, en particular la opcién de cursar
médulos de formacién general y capacita-
cién profesional como via alternativa para la
obtencién del titulo de Graduado en ESO
(LOE, Art. 30).

En el dmbito del bachillerato, los cambios que
introduce la nueva legislacién son de menor pro-
fundidad. En éstos cabe destacar los siguientes. En
primer lugar, se afiade a los objetivos del ciclo el
desarrollo de dos capacidades adicionales: por un
lado, “ejercer la ciudadania democrdtica y adquirir
conciencia civica responsable”, y por otro “fomen-
tar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y
analizar y valorar criticamente las desigualdades

entre ellos” (LOE, Art. 33). Se preservan las mo-

dalidades de Bachillerato segtin la propuesta de la
LOCE, es decir Ciencias de la Naturaleza y Salud,
Ciencias y Tecnologfa, y Ciencias Sociales y Hu-
manidades (LOE, Art. 34).

Los cambios en el curriculo por materias
son: se aflade como materia comun para todos
los bachilleratos la de “educacién para la ciuda-
danfa”. Para el bachillerato en Ciencias Sociales
y Humanidades se afilade como materia comiin
la de “ciencias para el mundo contempordneo”, y
para el bachillerato en Ciencias y Tecnologia la
materia de “filosofia”.

Un cambio importante consiste en la supre-
sién de la Prueba General de Bachillerato prevista
en la LOCE. De tal manera, el titulo de Bachi-
ller, que certifica la conclusién de las materias
del ciclo, habilita para el acceso a cualquiera de
las modalidades y carreras del nivel superior. No
obstante, se preserva la selectividad en las univer-
sidades al estipularse una Prueba de Acceso a la
Universidad, cuyo disefio y administracién queda
bajo la responsabilidad gubernamental, aunque
con participacién de otras entidades: “El Go-
bierno establecerd las caracteristicas bdsicas de la
prueba de acceso a la universidad, previa consulta
a las Comunidades Auténomas, e informe previo
del Consejo de Coordinacién Universitaria. Esta
prueba tendrd en cuenta las modalidades de ba-
chillerato y las vias que pueden seguir los alumnos
y versard sobre las materias de segundo de bachi-
llerato.” (LOE, Art. 38).

Siendo como tal un requisito, la “prueba de
acceso” no asegura, de modo directo, el ingreso a la
universidad que el estudiante prefiera, sélo lo hace
elegible. Al respecto, la norma dicta: “el Gobierno
establecerd, previo informe del Consejo de Coor-
dinacién Universitaria, la normativa bdsica que
permita a las universidades fijar los procedimientos
de solicitud de plaza de los alumnos que hayan su-
perado la prueba de acceso” (LOE, Art. 38). Asi, en
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términos précticos, la medida retorna a las reglas y
prdcticas de evaluacién de la LOGSE.

La nueva LOE deroga las anteriores LOGSE
y LOCE, asi como también la Ley Orgédnica de la
Participacion, la Evaluacién y el Gobierno de los
Centros Docentes (LOPEG, 1998), aunque man-
tiene en vigencia la Ley Orgdnica Reguladora del
Derecho a la Educacién (LODE, 1985).

Perspectivas

A partir del curso 2007-2008 los cambios previs-
tos en la LOE iniciardn su proceso de implanta-
cién. Por lo pronto, los estudiantes que para ese
ciclo se inscriban en la ESO cursardn la materia
de educacién en derechos humanos contempla-
da en la reforma, as{ como los cursos de idiomas
previstos. También se prevé que, a corto plazo los
institutos y centros del Bachillerato adopten las
transformaciones curriculares definidas, previa
revisién y aprobacién en su caso por los érganos
legislativos de las Comunidades Auténomas, asf
como por la decisién, en los aspectos que compe-
ten, de los Centros Escolares.

Entre los retos identificados para una ade-
cuada implementacién de la reforma estdn los

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

de concretar en contenidos de ensefianza-apren-
dizaje el enfoque de competencias que se busca
impulsar; desarrollar medios y procedimientos
de evaluacién congruentes con la orientacién de
la reforma; impulsar y concretar los objetivos de
interculturalidad enunciados; mejorar la habilita-
cién docente en las nuevas propuestas y conteni-
dos de la reforma; asi como instrumentar procesos
y dmbitos de coordinacién que aseguren un ade-
cuado balance entre las atribuciones del gobierno,
las autonomias y los centros escolares.

A mediano plazo, los principales desafios
consisten en superar los niveles de desempefio de
la educacién media conforme a las evaluaciones
comparativas en el dmbito de la Unién Europea,
asi como en mejorar el nivel de retencién escolar
en la trayectoria a fin de elevar la escolaridad de
la poblacién en su conjunto. De no menor impor-
tancia, los retos cualitativos, es decir la contribu-
cién de la educacién media (secundaria y bachi-
llerato) en la formacién de un perfil ciudadano
acorde a las aspiraciones para el siglo XXI, y la
contribucién de la educacién media en la forma-
cién de capacidades intelectuales que permitan al
pais participar en las condiciones de competencia
requeridas por la sociedad del conocimiento.
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Notas

1. La recomendacién sindical es: “se propone una transfor-
macién en la estructura del sistema de calificacién de los
niveles educativos en el pafs, con una estructura de for-
macién obligatoria de 15 afos, cuya curricula sea avalada
por una norma oficial mexicana de calidad educativa. IV
CNE, Resumen Ejecutivo, p. 8.

2. El antecedente inmediato de la LOGSE es la Ley General
de Educacién (LGE) de 1970. En ésta se establecié la Edu-
cacién General Obligatoria hasta los 14 afios, asi como el
Bachillerato Unificado Polivalente

3. En julio de 1985 se aprobé la Ley Orgédnica Reguladora
del Derecho a la Educacién (LODE). Esta norma, atin en
vigencia, establece regulaciones de orden general sobre los
derechos y obligaciones de las personas en el campo educa-
tivo, fija las condiciones y reglas de operacién de los centros
escolares publicos y particulares, y define las modalidades
de participacién social en el campo educativo. La LODE,
en cambio, no establece regulaciones especificas sobre la
estructura curricular y los contenidos programdticos de los
ciclos y niveles educativos.

4. Un recuento sistemdtico de las criticas a la LOCE-2002
puede consultarse en Digén (2003).

Bibliografia

BoLivar, Antonio. “La educacién secundaria obligato-
ria en Espafa. En la basqueda de una inestable identi-
dad” en Revista electronica iberoamericana sobre calidad,
eficacia y cambio en educacidn. Vol. 2, ntm. 1 (2004).
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/551/55120105.
pdf

FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. “La ensefianza media,
encrucijada del sistema escolar’en Educacién y sociedad.
Nam. 1 (1983), pp. 55-85.

Lacasa, José Manuel. “El efecto LOGSE y otros cuen-
tos”. Madrid: Instituto FORMA de investigacién edu-
cativa, 2006.
http://www.magisnet.com/pdfs/efectoLogse.pdf
MarTiN MuKNoz, Joaquin. Evaluacién de la educacién
secundaria obligatoria 2000. Informe final, Madrid:
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, Instituto
Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educa-
tivo, 2003.

Dicon REGUEIRO, Patricia. “La Ley orgédnica de cali-
dad de la educacién: andlisis critico de la nueva reforma
educativa espanola” en Revista electrénica de investiga-
cién educativa. Vol. 5, nim. 1 (2003).
http://redie.uabc.mx/vol5nol/contenido-digon.html
GIMENO SACRISTAN, José. La escuela obligatoria. Ma-
drid: Morata,1999.



CATEGOR! A.
PIROFESORES!

La publicacién de los ensayos ganadores del concurso convocado por Eutopia para celebrar su
primer aniversario, pero sobre todo para realizar su aspiracion de ser un espacio para compar-
tir experiencias, visiones, criticas y propuestas en torno al bachillerato mexicano, es motivo de
satisfaccion y gratitud:

Satisfaccion por los 89 ensayos recibidos y por los cinco premiados, por el interés en
la tarea docente y el compromiso con la formacién de los jovenes que los respalda y que
se asoman en las reflexiones, las inquietudes, las propuestas e, incluso, las preocupaciones
que compartimos con otros tantos compaiieros.

Gratitud por la participacion de profesores de muy diversas instituciones educativas,
y por la generosidad, la seriedad y el esfuerzo implicados en la elaboracion de los traba-
jos presentados, tanto en el ambito de los aspectos generales del bachillerato, como en
el tratamiento de los contenidos y las estrategias didacticas de las diferentes disciplinas
integrantes de la curricula.

En los términos de la convocatoria, el jurado eligié los que a su juicio fueron los cinco
mejores trabajos:

PrIMER LUGAR: “Tutorias: ortodoxia y alternativas”, Alfredo Enriquez Gutiérrez

SEGUNDO LUGAR: “Mi Diario de reflexion”, Flor de Maria Guerrero Herrera

TERCER LUGAR: “La novela como instrumento de enseiianza-aprendizaje”, Martha Ortiz
Alvarez

CuarTO LUGAR: “Habilidades matematicas y razonamiento estadistico”, Juan de Dios
Herndndez Garza

QUINTO LUGAR: “Sugerencias para mejorar el aprendizaje”, Emilia Toledo Escobedo

Hubo, sin embargo, calidad y profundidad en muchos otros trabajos, que si bien no
tienen el reconocimiento de un premio en este concurso, si poseen el valor de reflejar
una docencia critica y responsable, que quisiéramos alentar en cada nimero de nuestra
publicacién para contribuir a una educacién situada a la altura de nuestras necesidades y
de los retos que nos plantea nuestro tiempo.



Epicentro

ALFREDO ENRIQUEZ
GUTIERREZ

Egresado de la licencia-
tura en Periodismo y co-
municacién colectiva y
estudios de maestria en
Ciencias de la Comunica-
cién. Profesor de Carrera
Asociado “C” de Tiempo
Completo en el CCH en
las asignaturas de TLRIID
I-IV. Ha colaborado en
programas instituciona-
les y en cuerpos cole-
giados como consejero
académico, coordinador
del area de talleres y en
una comision dictamina-

dora en el Colegio.

20

Tutorias: ortodoxiay

umerosas experiencias promovidas en los dltimos afios
desde el interior del Colegio de Ciencias y Humanidades
y desde programas centralizados han demostrado que la
estructuracién de la funcién de la tutoria resulta ser no sélo una
necesidad sino una posibilidad real. Sin embargo, y ahora que co-
mienzan a promoverse politicas basadas en la creacién de cargos
de tutores en las escuelas de nivel medio superior, parece oportuno
realizar algunas reflexiones encaminadas a aportar al debate que, le-
jos de cerrarse por lo que las resoluciones oficiales intentan resolver,
precisamente ahora necesita ser extendido.

Proponemos pensar en los siguientes riesgos de las experien-
cias que hemos estudiado, porque a la hora de instrumentar pro-
yectos de tutoria quedan al descubierto: el riesgo del agotamiento,
de la reduccién y la organizacién escolar. Los sefialamos aqui con
el fin de ponerlos en relacién con nuevos modos de comprender
el modelo educativo del CCH, en este caso nos centramos en la

funcién de tutorfa.
I. El riesgo del agotamiento

Al escuchar y estudiar diversas experiencias de tutorfa dentro del
CCH un elemento llama la atencién en general: el cansancio de los
tutores. Después de un tiempo de desempefiar el cargo, los profeso-
res dicen sentirse agotados.

El cansancio, dice Peter Hanke' es un tipo especial de sufrimien-
to. Para intentar comprenderlo transcribimos algo de lo que fuimos
escuchando de algunos tutores en cursos, encuentros y salas de pro-

fCSOI‘CS, entre otros espacios:



alternativas

“Este afio terminé extenuada, fui tutora. Lo
mejor que me pasé es que pude ver mi trabajo de
otra manera. Aprendi a ver a los alumnos de otro
modo, conocer sus historias personales, entender
lo mal que lo pasan algunos en sus casas. Entendi
por qué algunos no tienen ganas de estudiar...
Pero la verdad es que ademds de escucharlos yo
no podia hacer nada con eso... Varios dias me
fui de la escuela llena de angustia”.

“Mi mayor problema fue relacionarme con
los profesores del mismo grupo para transmitir-
les conflictos que tienen los muchachos. En el
momento de la tutorfa los alumnos planteaban
sus problemas con los profesores, en especial con
el de matemdticas. Se supone que debo encarar al
profesor y decirle todo esto. Pero es mi colega, es
mi par, con qué derecho me voy a meter en eso,
ademds soy profesor de historia, no sé de mate-
mdticas. Por eso decid{ ya no ser tutor, no quiero
terminar peleado con mis compaiieros”.

Contencién del conflicto familiar, social y
escolar, encuentros y desencuentros con colegas,
prevencién del embarazo adolescente, cambios
fisicos y psicoldgicos, difieren de ver el mundo.

Estas y otras tareas estdn en la base del papel
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imaginario que juegan, a falta de otro, los pro-

fesores de grupo, ahora devenidos en tutores.
Con las mejores intenciones, sin encuadre claro,
muchos profesores “padecen” la tutorfa. Y, en
consecuencia, muchos alumnos también.

La figura del tutor en la Ensefanza Media
Superior cumple una clara funcién de orienta-
cién en las escuelas que cuentan con un curri-
culo diversificado, flexible, donde los alumnos
arman su propio recorrido y el grupo-clase no
existe como referencia. Pero en disefios como el
del CCH, y sin opciones por parte de los estudian-
tes, el papel del tutor necesita ser replanteado. Ha-
bitualmente, y como se ilustra en las expresiones
que citamos, el papel queda reservado a la trami-
tacién del conflicto, desde una perspectiva socio-
afectiva y vincular, siendo en realidad una valla de
contencién para los posibles desbordamientos. Y
eso es lo que genera la angustia, la impotencia y el
cansancio de los tutores que, en ocasiones, llevan
sobre sus espaldas la carga de ser depositarios del
conflicto, cuando no los responsables de resolverlo
0, al menos, de contenerlo. Entonces inevitable-
mente sobreviene el cansancio, ese especie de can-

sancio que acompafa a la frustracién.
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I1. El riesgo de la reduccién

El papel del tutor es algo nuevo que se acopla a
una estructura vieja. Y, como es de esperar, esto
entrafia no pocos problemas. Uno de ellos es la
reduccién de la funcién a la creacién de un puesto
de trabajo. El CCH es un ejemplo paradigmdtico
de lo que ha sido la forma predominante de ges-
tionar el cambio educativo. Al analizar su estruc-
tura funcional vemos que en su evolucién se han
multiplicado cargos diversos que en la préctica se
encubren. Las decisiones para resolver los proble-
mas que se presentaban en el Colegio llevaron con
frecuencia, mds que a desarrollar nuevas funcio-
nes, a la férmula “cuasi mdgica” de crear un cargo
para que “cargue” con el problema. Asi, por ejem-
plo, no logramos en general desarrollar la funcién
de orientacién y asesoramiento en el interior del

CCH, aunque tengamos asesores, especialmente
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profesores, pedagogos, psic6logos y trabajadores
sociales. Desafortunadamente, no resulta nada sen-
cillo organizar nuevas y tan necesarias funciones en
el Colegio, como en este caso deben ser las tutorfas,
donde la designacién de profesores tutores podria
ser una accién mds entre otras, pero no la tnica.

Existe otro problema de reduccién: la tutorfa
se ha convertido en una nueva profesién, de las
mds blandas por cierto, sin plan curricular. El
horario normal de clase debe reducirse si la tutorfa
se ejercita en ella. El tutor, se supone, debe acom-
panar al alumno a lo largo del afo académico. El
modelo del Colegio al establecer la tutoria como
campo de actividades para el Area complementa-
ria puede tornarla en un fragmento mds.

En virtud de este modo particular de plantear
la tutorfa, se desdoblan las funciones docentes:
de un lado los profesores que contindan con las
mismas estrategias de ensefianza, del otro lado las
nam. 5
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instancias de apoyo, orientacién, tutorfa, asesorfa,
cursos para alumnos, exdmenes extraordinarios,
Centro de Orientacién Educativa (COE), psico-
pedagogia, etcétera.

Otro problema que conviene anticipar es la
reduccion del papel al perfil profesional de quien
ocasionalmente lo desempefia, dicho de otro
modo, la tutoria se ajusta como un traje al cuerpo
de quien lo lleva: ;Qué conocimientos y habilida-
des esperamos que un tutor ponga en juego en su
tarea? ;Cémo y cudndo se forma un tutor? ;Cémo
garantizamos que el atajo burocrdtico de acumu-
lar informacién no colonice la prictica y sélo sirva
para cubrir informes anuales por la direccién de
cada plantel? ;Cémo salirse del imaginario de
que el tutor “se ocupa de los problemas™? ;Qué
dimensiones de la vida de los estudiantes resultan

prioritarias para trabajar desde la tutorfa?
ITI. Dentro de la organizacién escolar

Dentro de ésta existen diversos dogmas, prejuicios y
premisas fundadas o no que encarnan mecanismos,
estructuras, elementos y dindmicas con cardcter di-
fuso, que habitualmente se presentan en la accién
tutorial dentro del CCH y hacen que sea dificil o fi-

cil su deteccién y su correspondiente eliminacién:

a) Los alumnos que acuden a las tutorfas, en
contraste con quienes no tienen la posibili-
dad o derecho de acudir a ellas, personifican
una instancia de discriminacién y seleccién.

) Como es necesario un ritmo de aprendizaje
que no se puede atender en el salén de cla-
se, cuando no se cuenta con el espacio para
ejercitar la tutorfa, los mds desfavorecidos
quedan abandonados a su suerte.

¢) Los profesores de asignatura que entran a
la tutorfa no disponen de ayuda material ni

son favorecidos con estimulos.
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d) La descoordinacién entre departamentos,
secretarfas y direccién, niveles y etapas ne-
cesarias para la buena accién tutorial, con-
vierte en victimas a quienes han de pasar
por ellas, lldmense alumnos, profesores o
padres de familia, acomoddndose a criterios
y exigencias peculiares, algunas veces con-
tradictorios.

¢) Enfrentamiento entre profesores que atien-
den al mismo grupo por la accién explicita
o implicita ejercida por la tutorfa.

/) El sentido gremial impide que prospere la
critica (propuesta, reclamacién, denuncia)
de los alumnos o de los padres de familia.

2) La atencién en el aula a los alumnos mds
avanzados o brillantes, abandonando a su
suerte a quienes necesitan ayuda especial
que compense sus carencias.

h) La colocacién de las tutorfas en horarios
poco adecuados para la asistencia de los pa-
dres de familia.

i) La ocultacién de la ignorancia de los alum-
nos a través de buenas calificaciones que
comprarfan el silencio de éstos.

7) La eleccién de un cuerpo de encargados de
departamentos o secretarfas con falta de
formacién profesional para ejercer la accién
tutorial.

k) La actitud de los estudiantes que para tra-
bajar poco sostienen y justifican a malos
profesores quienes, a su vez, protegen esa
situacion y se escudan detrds de ellos.

/) La exigencia de que el alumno diga la ver-
dad de lo sucedido, aunque hacerlo suponga
la delacién de un companero que sufrird el
correspondiente castigo.

m) Hay interacciones entre profesor-tutor y
tutorado que tienen un efecto destructivo.
La posicién del tutor que busca y decide el

bien del alumno encierra un riesgo de ma-
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nipulacién. Puede llegar a pensar por él, a
sustituirle, a degradarle, sobre todo cuando
el tutor no es consciente de su papel y no
cuenta con las herramientas minimas para
este ejercicio. La relacién tutorial estd llena
de trampas porque en s{ misma es contra-
dictoria y compleja. Se trata de influir en
otro para que pueda ser él mismo y prescin-
dir de quien le educa.

n) La delegacién es un modo de relacién en
el que los vinculos se mantienen a través de
la separacién. Los padres hacen depositarios
a los profesores, éstos a los tutores, éstos
a las autoridades, y as{ en una espiral que
poco nos compromete con nuestra prctica

docente.

IV. La orientacién y la tutoria
como proyecto institucional

Desde nuestra perspectiva, y apuntando a la
construccién de un papel docente polivalente,
la funcién de orientacién de los aprendizajes no
puede ser ajena a cada profesor. Cada uno de no-
sotros necesita desarrollar la capacidad de tutelar
los aprendizajes de sus alumnos. Se dird que en
un curriculum como el del CCH, la visién del
profesor es una visidén parcial, que es necesario
contar con alguien que tenga la visién integra del
desempefio del alumno y se supone que ésa es la
funcién del tutor. Este argumento, aunque acierta
en el diagndstico, resulta falaz en la solucién. La
introduccién de nuevos cargos, que se suman a es-
tructuras que permanecen idénticas en sus légicas

fragmentadas y atomizadas, no hace sino aumen-
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tar los riesgos de fragmentacion, desdoblamientos,
superposiciones, simulaciones y empobrecimiento
del papel del profesor.

Por el contrario, un proyecto institucional de
tutorfa debe considerar la necesidad de trabajar
con todos los profesores del Colegio, generan-
do visiones compartidas y prdcticas comunes de
apoyo a los aprendizajes, junto a estrategias de
prevencién de conflictos en la convivencia y obstd-
culos en el aprendizaje. Para lograrlo, el espacio y
el tiempo institucionales para trabajar entre todos
los profesores, y no sélo para el tutor, es un requi-
sito indispensable. Lo mismo ocurre con la necesi-
dad de articular todos los recursos necesarios para

la formacién profesional de los tutores.

Nota

1. Citado por Claudia Romero en: “Tutoria e innovacién
responsable” en Novedades educativas. Afio 17, nim. 173
(2005) p. 26.
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Mi Diario de
reflexidn

“Reflexionar es meditar”, ®IRIAM TODRIGUEZ
Razonamiento 1égico sobre algo”, 2DRIAN ALICIA
“Es un pensamiento contigo mismo que quieres resolver”, €RIC EREZ MACIAS

Alumnos del Taller de Comunicacién, grupo 556

€ Como encontrar un mecanismo, canal, forma, modo, vinculo
—si, este Ultimo término me agrada— enlace, comunicacién en-
tre alumnos y maestro, mds alld del tiempo que interactuamos
en el aula? ;Cémo saber qué sentimientos, emociones y pensa-
mientos existen en cada uno de los jévenes? Un mundo de jéve-
nes frente a nuestros ojos; fruto de la masificacién que se da en los
Talleres de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion Do-
cumental (TLRIID). ;Cémo hago para conocer, retroalimentar lo
que se va aprendiendo en el taller? ;Cémo encuentro una tarea que
no resulte aburrida, sin sentido, pero que al mismo tiempo cumpla
con los propésitos del drea de Talleres? Pienso y pienso, reflexiono,
leo los propésitos del drea y encuentro: “el proceso de conocimien-
tos de los estudiantes requiere del lenguaje externo, la lengua como
medio de comunicacién, y el lenguaje interno, como medio de re-
presentacién y de conceptualizacién. El drea de talleres de lenguaje
y comunicacién debe ofrecer el instrumento para el intercambio
social, de la misma forma que para la construccién del pensamiento
y para la interpretacién de la realidad”.!
Bajo estas exigencias, observo que no bastan las participacio-
nes en clase, no basta calificar la tarea: cuestionarios, resimenes,
informes, ensayos, reportes de libros o de obras de teatro, trabajo

en equipo, exposiciones, exdmenes (orales, escritos o de confusion

25



Epicentro

multiple); exdmenes y mds exdmenes o cualquier
otra forma de evaluacién: todas, conservan cierto
grado de frialdad entre los alumnos, los aprendi-
zajes y el profesor.

¢Cémo cumplir con el propésito del enfoque
comunicativo? Cémo lograr en los usuarios de la
lengua una competencia comunicativa, derivada de
“una suma de competencias lingiifsticas, discursi-
vas o textuales, estratégicas, sociolingiifsticas, lite-
rarias e icénico verbales™ las cuales “contribuyen
a mejorar las capacidades de comprensién y
produccién textual de los estudiantes del Colegio
y a poner en juego sus capacidades como oyentes
y hablantes reales, de acuerdo con situaciones
concretas de comunicacidn. Prestar atencién a
los usos lingiiisticos, a la textura y la contextura
de lo que leen, escuchan, escriben o hablan los
estudiantes, ha hecho posible que poco a poco
adquieran un capital comunicativo y lo pongan
en préctica, de acuerdo con el manejo de diversas
estructuras, propdsitos de comunicacién, temas,
posibles enunciatarios y contextos”.?

Medito nuevamente lo anterior y recuerdo
una estrategia que, John Barell en su libro £/
aprendizaje basado en problemas. Un enfoque
investigativo, sugiere no sélo para aplicarla en la
modalidad educativa (ABP) sino que hace uso de
ella para que el lector vaya reflexionando conforme
avanzan en la lectura. Dicha estrategia se llama
Diario de reflexién.

Manos a la obra, me dije, y durante un semes-
tre con jévenes de licenciatura apliqué los diarios
con muy buenos resultados. Ahora con los flaman-
tes bachilleres, instrumenté los diarios de reflexién.
Al principio, sus entregas se reducfan a meros re-
portes de clase o breves resimenes, sin embargo,
con ello uno se da cuenta de que ésa es una de las
ventajas pedagdgicas inherentes a los diarios. Cada
lunes los alumnos entregaban sus diarios —ahora

que lo medito, fueron semanarios reflexivos, en
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fin— los cuales se estructuraron bajo tres puntos: 1)
reflexiones, 2) comentarios y 3) preguntas sobre lo
aprendido en las tltimas tres clases.

En teorfa, cada alumno debia escribir no sélo
sobre aprendizajes académicos, sino acerca de las
experiencias en el trabajo colaborativo con los
compafieros. Redactar si los textos revisados en
clase los remitieron a alguna experiencia personal;
si aplicaron ciertos valores en el aula o fuera de
la escuela; si les gusté o no lo leido; si les agradé
o no la clase o cémo la guié el profesor y si no,
sugerir alguna estrategia; en fin, que escriban
cuanto quieran siempre y cuando se relacione
con lo visto en las clases de la semana; este ejer-
cicio implicaba a la vez una recapitulacién de lo
visto. Los alumnos suelen consultar sus apuntes,
pero sobre todo comentan con compaiieros antes
de empezar individualmente su relato. Con ello
repasan una vez mds lo aprendido y asf lo forta-
lecen. No es raro que inicien su escritura con el
tipico “Querido Diario, esta semana...”

En honor a la verdad, en la prictica, la expe-
riencia arroja que los diarios de reflexién también
sirven como ejercicio terapéutico por las aventuras
ajenas a la academia que narran, pero que deben
aceptarse porque lo importante es que ejerzan la
expresion escrita y le den al estudiante un sentido
comunicativo.

Por las caracteristicas narrativas del diario
como género literario con contenido mds personal
y emotivo, da las posibilidades para que se vacien
en ¢l sentimientos y reflexiones no sélo respecto a
lo vivido en la clase o en el resto de las asignaturas,
sino también a lo de otros entornos. La personali-
dad narrativa del joven se refleja y en muchos casos
se va construyendo. El diario implica m4s libertad
de escritura, de pensamiento. A lo largo del semes-
tre este ejercicio les ayuda mucho a los redactores
para soltar la prosa lo cual les dard mayor habilidad

para el ensayo en los semestres restantes.



El Diccionario de la lengua espariola define
reflexién como “accién y efecto de reflexionar”.
Reflexionar “es considerar nueva o detenidamente
una cosa’; en otra acepcién, segun la fisica, re-
flexién es “accién y efecto de reflejar o reflejar-
se”.* Hasta aqui, parece que los diarios de refexién
cumplen con tales definiciones y sus expectativas,
sin embargo, John Barell, autor de esta estrategia,
no previene al profesor para todo aquello que lee,
sde verdad se estd preparado para cuanto uno en-
cuentra en dichos diarios?

Corazones rotos, rotos por amores no co-
rrespondidos; corazones enamorados del amor
que atn no ha llegado a sus vidas; corazones en
conflicto familiar y laboral (sustento econémico);
corazones confundidos con su propia identidad
y estudiantes en desacuerdo con la diddctica del
maestro: todo ello encuentra en el Diario la via
ideal para externarlo. Los bachilleres son muy sin-
ceros, con frecuencia pasan de comentarios inicia-

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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les como “maestra, sus clases me gustan mucho
porque las hace muy didécticas, sélo que no me
gusta que nos deje salir tan tarde” a otros como
“ya no me gustan sus clases, se han hecho aburri-
das y poco diddcticas, y le sugiero que nos saque
mds temprano’.

Este ¢jercicio lo complementé, para datle con-
tinuidad, con un texto que denominé Macrodiario
de reflexién, el cual contiene la suma de las expe-
riencias vividas en el semestre —todos los diarios—,
no s6lo en cuanto a los conocimientos adquiridos,
sino acerca de cémo los estudiantes fueron vivien-
do la relacién con sus compafieros en las diferen-
tes fases del curso; sobre los aprendizajes obteni-
dos, lo que no aprendieron y cudnto pusieron de
su parte, sin olvidar el lado disciplinario. Se puede
aseverar que el tema comin de ese escrito son las
experiencias académicas en el TLRIID.

Para que el Macrodiario cumpla su propési-
to, se realiza una gufa de preguntas que orientan
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la redaccién del texto en forma y contenido. Sélo aprendiste en cuanto al temario. Describelo
como ejemplo citamos algunas: brevemente.
* Cudl de las actividades de exposicién de tus

* Ordena cronoldgicamente todos tus diarios compafieros te agradé mds y de cudl apren-
de reflexion. diste mds, ;por qué?

¢ ;Cudntos errores tuviste? simalos y divide- * Con relacién a la lectura del libro “X” al re-
los entre el total de los diarios que tengas porte y al examen ;cémo fue tu desempefio?
¢Cudl fue el promedio? ;Los entregaste to- Bueno o malo y por qué. ;qué aprendiste de
dos? ;Cudntos tienes? esa experiencia académica?

* ;Mejoraste?, es decir, sen cada Diario fallas- * En cuanto a la relacién con tus compaiieros
te menos? S{ o no y por qué. ;Puedes identi- cémo fue en su inicio y cémo estd termi-
ficar esos errores por ti mismo y por qué fue nando.
error lo que se te marcé? * Qué te parecieron las actividades del libro

* Lee cada uno de los diarios y observa qué de texto.
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* De las obras de teatro, qué aprendiste. ; Cudl
te gusté mds y por qué?

* En el transcurso del TLRIID ;practicaste
valorescomo: respeto, solidaridad, toleran-
cia, prudencia, honestidad, responsabili-
dad... con tus compaferos y con la profeso-
ra? Si o no, segtin tu respuesta, dime cudles
fueron las consecuencias de tus actos.

* Las clases del profesor, ;cémo las consideras,
se aclararon tus dudas, las estrategias fue-
ron suficientes y amenas o por el contrario
indtiles y aburridas? Sugieres algo para me-
jorar el desempefio de la profesora.

* Qué puedes hacer para mejorar como estu-
diante, como compafiero de grupo y como

alumno.

El Diario es un vinculo, una unién comun;
indudablemente un recurso comunicativo entre
profesor y alumno sobre el cual hay mucho que
profundizar porque cuando te conviertes en el
confesionario de vivencias tan delicadas como:
“Maestra, directamente me dirijo a usted para
pedirle un consejo. ;qué puedo hacer? No en-
cuentro algo que me estimule a seguir adelante,
aytudeme por favor. Tengo muchos amigos que me
dan consejos y aun asi me siento sola y sin ganas de
vivir. Tal vez piense que estoy loca o algo asi, pero
por favor le pido un consejo y gracias por poner
atencién a mi pequefio recado”’ Me pregunto,
qué hacer? En otro caso, cuando en una clase las
cosas se tornaron dificiles en el control de la disci-
plina, en la entrega posterior del Diario otra chica
reflexionaba lo siguiente: “jPues bien! Entramos.
A primera hora todo estuvo mds o menos chido,
pero justo dieron las 8:00 pm y comenzé la clase
de TLRIID, todo dio un giro de 180°, pues si,

la maestra ‘explotd’, lo cual me hizo pensar: ;en
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verdad somos tan estresantes que ni una profesora
con afios de experiencia nos soporta? Y la maestra
nos dio la oportunidad de vivirlo en carne propia
y llegué a la conclusién de que... si”.¢

Escribir sobre lo que los jévenes viven, ex-
presarse, unir en una estrategia distintos propd-
sitos me ha gustado y a los cecehacheros también
al grado que lo consideran mejor y mds signifi-
cativo que los exdmenes. Jorge, alumno del 141,
concluye su Macrodiario de reflexién —y yo con
él- lo siguiente: “siento que es mejor realizar este
trabajo porque asi recordamos un poco de lo que
vivimos y aprendimos en el semestre. A lo mejor
el examen también hubiera ayudado, pero en ¢l no
reflexionas y no puedes expresar tus sentimientos
ni opiniones. Ademds no te das cuenta de lo que
hiciste mal o bien dentro del salén”.

Hoy, fin de semestre, dltimo dia de clases,
concluf que este era el mejor dia para escribir esta

reflexidn.

Notas

1. Orientacidn y sentido de las dreas del plan de estudios actua-
lizado. México: CCH, 2006, pp. 76-81.

2. Idem, p. 80.

. Idem.

4. Diccionario de la lengua espariola. Madrid: Real Academia
Espanola, 1970, p. 1119.

5. Omito el nombre por la delicadeza del caso.

6. Kenia Sierra Monroy, estudiante del plantel Azcapotzalco.

SN
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La novela como inst:
de ensefianza-aprenc

MARTHA ORTIZ
ALVAREZ

| docente que adopta como suya la idea de que el conoci-
Egresada de la licencia- miento histdrico es vital, busca apoyo en otras disciplinas

tura en Historia y pa- para comunicar su reflexion sobre el pasado. La literatura

sante de la Maestria en es, sin duda, el instrumento idéneo para facilitar al pro-

Historia de México en fesor su tarea; un buen texto permite “dejar hablar” a los personajes
la Facultad de Filosoffa del pasado e imaginar sus vivencias.

y Letras, UNAM. Ha Esto es relevante si consideramos que nuestros alumnos per-
impartido en el Plan- tenecen a una generacién mds acostumbrada a la imagen que a
tel Vallejo del CCH las las letras. Asi, vemos que las editoriales han buscado subsanar el
asignaturas de Historia problema insertando en sus textos imdgenes y recuadros con datos
Universal I y II. anecddticos sobre el periodo analizado, pero el esfuerzo ha sido in-

suficiente, debido a que los alumnos prefieren sustituir el texto con
videos o informacién aparecida en internet, siendo esta tltima poco
confiable.

Aqui me gustarfa unir dos prioridades que enfrenta el historiador:
el lenguaje y la difusién. Intentaré mostrar que con el uso de un buen
texto podemos lograr los dos propdsitos antes sefialados; para ello es
importante la reflexion realizada por Antonio Rubial:

el problema, sin embargo, no es imputable al contenido de los textos his-
téricos sino, mds bien, a la forma en que son presentados. (...) Para el
historiador actual constituye un reto, por tanto, el adecuar su forma de
escribir a las necesidades de estos nuevos receptores que, sin ser profesio-
nales de la historia, tienen sin embargo el gusto por conocer los hechos del
pasado. Los viejos contenidos deberdn asf tomar nuevas formas, para lo
cual la historia tendrd que acercarse forzosamente a la literatura.!

Asi, un paradigma del maestro es interesar al alumno sobre el
tema, buscando hacerle ver que la Historia estd viva, y que la ima-

ginacién nos permite comprender los acontecimientos estudiados,
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recreando una época, su lenguaje, los escenarios,
las modas y las actitudes.

Elegir un texto literario para recrear el con-
texto de un momento histérico debe hacerse con
sumo cuidado, para que su lectura no se quede
en la superficialidad, ni falsee la época histérica.
Nuestra finalidad, es recrear e imaginar una época,

no fantasear y llegar asi a falsas conclusiones:

muchas de estas novelas, siendo histéricas, de algu-
na manera juegan muy libremente con la historia,
pero en otros casos, como los de Yo e/ Supremo, El
general en su laberinto, Noticias del imperio, poseen
un alto nivel de historicidad; los autores se proponen
romper con el discurso oficial de estatua de mérmol
en torno a los héroes o a los personajes, sobre todo
con el discurso de la historia oficial, para posibilitar
al lector otra manera de acceder al conocimiento de
la historia, y de tales personajes.?

Asi pues, propongo cuatro requisitos para la

eleccién de un texto literario:

1. El docente tiene que conocer el periodo his-

térico por analizar.
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2. La exposicién del tema debe ser clara y estar

fundamentada en una sélida investigacidn.

3. La lectura de la novela debe recrearse en
clase (a menos que se pueda garantizar que
el alumno la realice en su casa) y dividirla
tomando en cuenta los cortes donde se irdn
insertando comentarios relaciondndolos con
el contexto histérico.

4. Se le pedird al alumno hacer un comentario
por escrito, describiendo lo que més le im-

presiond de la lectura.

Como ejemplo es recomendable la utilizacién
de Tropa vieja, de Francisco L. Urquizo. Con ella
puede analizarse la “Decena Trdgica” basdndose
en los siguientes criterios:

El autor formé parte del ejército leal al presi-
dente Madero:

con un grupo de peones de la hacienda familiar se
unié al movimiento armado conra Diaz, a finales de
1910; luché como soldado raso dentro de las tropas
de Emilio Madero, pero empezé a sobresalir en el

desempefio de algunas comisiones de confianza y
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alcanzé el grado de capitdn primero [...]Durante el
periodo presidencial de Madero formé parte de su
guardia personal. En esa época se inicié en el estu-
dio de textos militares. En 1912 permanecié en su
puesto, sin participar en la campafia contra los oroz-
quistas. [...]Durante los hechos de febrero de 1913
cayd prisionero de las fuerzas de la usurpacién.’

Asi, Urquizo fue testigo de los hechos, pero
ademds, por su cercanfa con los soldados rasos,
bien pudo conocer los temores y pensamientos,
que en esos momentos de incertidumbre emergfan
en el mando. La obra plasma el sentir de la tropa
sometida a 6rdenes incomprensibles para muchos
de sus miembros.

El fragmento elegido corresponde al relato
donde los principales protagonistas del hecho
histérico estdn presentes: Bernardo Reyes, Félix
Diaz, Gral. Manuel Mondragén, Gral. Gabriel

Ruiz, Francisco I. Madero y Victoriano Huerta,
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entre otros. El autor presenta a los personajes im-
portantes dejéndolos en un segundo plano, siendo
la tropa el protagonista de la obra:

... nosotros, la ‘juanada’, a exponer la barriga, a tirar
casas, a echar balazos o dar o recibir la muerte de
manos de otros ‘juanes’ iguales a uno, a quienes no
odidbamos y de quien sabfamos que tampoco nos
habian de querer mal. Semos los soldados como esos
aros con que juegan los chiquillos, que se van por
donde los avientan: a veces ruedan por las banque-
tas, por los caminos, por los jardines y, otras veces,
van a dar contra los carros que pasan por la calle
o contra los otros aros que manejan enfrente otros
muchachos. Por donde les dé la gana echarnos, por
allf nos vamos los de tropa, como borregos, a matar
a quien nos dicen. Semos carne de cafién de todos
los tiempos; de los presentes, de los que han pasado
y de los que vengan también; matando o muriendo,
s6lo servimos para ser escalén de los que nos echa-
ron por delante. ;Hasta cudndo dejaremos de ser

bueyes y embestiremos a los que nos arrean?*
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Lo mds importante es que rescata a la solda-
desca, no importa si es del bando aliado a Madero
o de los subordinados a Huerta, ya que al fin de
cuentas era un ejército popular e incluso de leva...

la mera verdad era que a nosotros, los de tropa, nos
daba igual un lado que otro; en una y otra parte
habia jefes, oficiales, sargentos y cabos; en las dos
partes habfamos forzados, que por nuestra propia
voluntad jamds hubiéramos peleado contra nadie.
:Qué culpa tenfamos nosotros de las diferencias o
dificultades de los de arriba?; ;por qué no se agarra-
ban ellos, unos con otros, y nos dejaban a nosotros
en entera libertad? Pero, no; Madero, por un lado,
mandando desde el Palacio Nacional, y Félix Dfaz,
por el otro, escondido en la Ciudadela, mandando
desde allf también a su gente.’

Relata paso a paso los dias vividos en la Ciu-
dadela, haciéndonos participes del acontecimien-
to. Nuestra imaginacién se traslada al momento,
gracias a la descripcién de la plaza, lo que decian los
soldados y por supuesto el resultado de la traiciéon
de Huerta, consumada con el asesinato del Presi-
dente Madero y del Vicepresidente Pino Sudrez:

- ;Ganaron los nuestros?

- Ganaron unos y otros. Tenfa razén el Tlacuache.
- Entonces...

- Lo que tenfa que suceder: mataron a Madero y ya
hay nuevo Presidente.

- ;Félix Diaz o Huerta?

- Huerta.

- Lo mismo da uno que otro. Pobre chaparro Made-
ro; tenfa que suceder.®

En conclusién, Tropa vieja nos permite
recrear la cotidianidad del momento histérico,
un momento trdgico para nuestro pais por la trai-
cién de un grupo militar contra su jefe. Ademds
el conocimiento de la historiografia de la época
nos permite dilucidar qué papel jugaron los perso-
najes. La novela, en cambio, nos permite recrear el

acontecimiento.
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La utilizacidn de novelas en el salén de clases
siempre es un recurso que agradecen nuestros
alumnos. El discurso propio en la obra literaria
permite recrear circunstancias que la obra histé-
rica no produce. Sin embargo, me gustarfa decir
que no por ello debemos abusar del recurso,
porque correrfamos el peligro de “imaginar de-

masiado el pasado”.

Notas

—

. Antonio Rubial Garcia. ;Historia ‘Literaria’ versus Histo-
ria ‘Académica’? en El historiador frente a la historia. Méxi-
co: UNAM, ITH, 2000, p. 41.

2. Eugenia Revueltas. Las relaciones entre historia y literatura,

Idem, p. 160.
3. Asifue la Revolucidon Mexicana. México: CONAFE, 1985.
pp. 1717-1718.

4. Francisco L. Urquizo. Tropa vieja, pp. 482-483.

. Idem, p. 482.

6. Idem, p. 485.
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Habilidades matemat
y razonamiento estad

Introduccién

as habilidades matemdticas se han desarrollado en el con-
texto matemdtico y existen trabajos que han seguido esta
direccidn, en particular el trabajo del psicélogo soviético
V.A. Krutetskii (1976) muestra cémo hacerlo, pero en el contexto
de la ensefanza y aprendizaje de la Estadistica y de la Probabili-
dad estas capacidades han sido poco exploradas. Se han reportado
algunos trabajos tedricos referentes al desarrollo del pensamiento
y razonamiento estadisticos. A continuacién se plantean algunos

comentarios de educadores en Estadistica sobre estas ideas.
Razonamiento y pensamiento estadistico

En los tltimos afos se han realizado fuertes criticas a la ensefianza
de la Estadistica centrada en la realizacién de cdlculos, descuidando
valiosos elementos de tipo conceptual. Se indica que esa forma de
ensefiar estadistica poco colabora en la comprensién de las gran-
des ideas estadisticas y que la estadistica debe ser utilizada para
comprender algunos fenémenos del mundo actual. Lo adecuado es
desarrollar el Pensamiento Estadistico (Statistical Thinking).

Del Mas menciona que el razonamiento estadistico es la manera
como las personas argumentan sobre las ideas estadisticas y el
sentido que le dan a la informacién estadistica. El razonamiento
estadistico implica conectar un concepto con otro (por ejemplo,
centro de la distribucién y la variabilidad) o combinar ideas acerca

de los datos y la probabilidad. Razonar estadisticamente significa
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entender y tener la capacidad de explicar los pro-
cesos estadisticos e interpretar completamente los
resultados estadisticos.

El Pensamiento Estadistico (PE) es definido
por Ronald Snee (citado por Wild y Pfannkuch)
como el proceso del pensamiento que permite
identificar, caracterizar, cuantificar y controlar
la variacién omnipresente en el mundo actual.
Para Garfield y Chance el PE es la manera como
las personas discurren frente a las ideas estadisti-

cas y dan sentido a la informacién estadistica.

Habilidades matemaiticas
en estadistica y probabilidad

En lo concerniente al desarrollo de habilidades
matemdticas en Estadistica existen menciones re-
feridas a la relacién entre la capacidad matemitica
y la capacidad en Estadistica, por ejemplo Waring
reporta que trabajando con alumnos de alto des-
empefio en Matemdticas (59 de octavo grado y 43
de décimo grado), tuvo la oportunidad de plantear
y probar la hipétesis: “los alumnos matemdtica-
mente capaces necesariamente tienen buen desem-
peno en Estadistica”, encontrando los siguientes

resultados: existen bajos niveles de correlacién
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entre habilidades matemdticas y capacidad para

los conceptos estadisticos. Esta baja correlacién
probablemente puede explicarse por un factor co-
mun de inteligencia general, y en consecuencia, la
suposicién de que los alumnos matemdticamente
capaces, también deben ser hdbiles en Estadistica,
continda abierta.

La Comisién para la Revisién y Ajuste de
los Programas de Estadistica y Probabilidad I y
I1, plantea que durante el proceso de ensefianza
y aprendizaje se tengan presentes los Principios
Educativos del CCH, explicitamente sefala:
“poner énfasis en el significado de conceptos y
procedimientos, en el manejo de estrategias, en la
integracién de conocimientos y en el desarrollo de
habilidades matemdticas como la generalizacion,
trdnsito de un registro a otro, flexibilidad y rever-
sibilidad de pensamiento, mds que la memorizacion
0 la prictica irreflexiva de algoritmos (el subrayado

es mio)”.

Definiciones operativas

de las habilidades

Con la intencién de acortar la distancia entre el

discurso y la prdctica, a continuacidn se presentan
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las definiciones operativas, segtin J.D. Herndndez,
de las habilidades: flexibilidad de pensamiento,
reversibilidad de los procesos mentales y genera-
lizacién. Consideraremos que la flexibilidad de

pensamiento se manifiesta en conductas como:

* Capacidad para liberarse de argumentos y
algoritmos matemdticos comunes

* Capacidad para dar varias interpretaciones a un
dato numérico, estadistico o probabilistico, en
el contexto de las relaciones en una informa-
cién numérica, estadistica o probabilistica.

* Capacidad para cambiar la estrategia de so-
lucién de un problema, cuando la que se si-

gue resulta insuficiente.

* Capacidad para encontrar varias soluciones
a un problema (pensamiento divergente).

* Capacidad para dar mds de una solucién a
un problema usando métodos alternativos o

no rutinarios.

La reversibilidad de los procesos mentales se

manifiesta en conductas como:

* La capacidad para darse cuenta por si mismo
del cardcter inverso de ciertos procesos de
operacién.

* La capacidad de obtener algoritmos por si
mismo, conociendo el que se sigue en un

proceso operativo que es inverso del otro.

Problema 1. Con este ejemplo se puede explorar el pensamiento reversible.
a) Problema directo: En los casos tipicos, el alumno debe conocer el nimero de datos, realizar la
suma de los valores de la variable y dividir entre el total de datos para obtener el promedio.
b) Problema inverso: La media de 4 ndmeros es 4.6; la media de otros 6 ndmeros diferentes es

4.3.

Encuentre: b.1) la suma de los primeros 4 nimeros, b.2) la suma de los otros 6 nimeros, b.3) la

media de los 10 nimeros juntos.

La suma de los 4 primeros nimeros es: (4)(4.6)=18.4; la suma de los otros seis ndmeros es
(6)(4.3)=25.8; la media de los 10 nimeros es (18.4+25.8)/10=4.42

Problema 2. Este problema ayuda a la manifestacién del pensamiento flexible.

Cada estudiante de un grupo de 20 estudiantes pesa 86 kgs. en promedio. Se sabe que 9 per-
sonas del grupo pesan en promedio 75 kgs. cada una. Del grupo de los 11 estudiantes restantes,
scuanto pesa en promedio cada uno?

Problema 3. Para promover la habilidad de generalizar, se puede solicitar a los alumnos que encuen-
tren la férmula o regla (en palabras o en simbolos) para la media aritmética de series de nimeros
enteros positivos, por ejemplo: Encontrar la regla para calcular la media aritmética de 2, 4, 6, 8,...,
hasta n ndmeros pares consecutivos, como se observa en la siguiente tabla:

Series Nidmero de términos | Suma
2 1 2
2+4+ 2 6
2+4+6 3 12
2+4+6+ +2n | n n+1
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* La capacidad para discriminar en dos proble-

mas inversos con contextos semejantes, las

operaciones adecuadas para resolverlos

La generalizacién se manifiesta en conductas

como:

* Reconocer patrones y semejanzas.

* Relacionar subetapas en la solucién de un
problema con problemas ya vistos.

* Inventar o usar simbolos para expresar ideas
o férmulas matemdticas.

* Deducir una ley general a partir del andlisis
de casos particulares

Problemas propuestos

Propésiro: Estos problemas van dirigidos a los pro-
fesores de Estadistica y Probabilidad I, con el pro-
pésito de que tengan ejemplos concretos de cémo
se puede cambiar el enfoque de los problemas es-
tdndar para “forzar” a los estudiantes a ser innova-
dores, fomentando su creatividad, para ayudarlos

a desarrollar estas habilidades cognoscitivas.

* En el problema sobre flexibilidad (2), se pro-
ponen dos soluciones como manifestaciéon
del pensamiento divergente.

* En el ejemplo de reversibilidad (1), se pre-
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senta por parejas: directo (o rutinario) e
inverso. Se comenta el problema directo
(a) y se plantea el procedimiento para re-
solver el problema inverso (b).

* En el reactivo sobre generalizacién se

proporciona la regla en simbolos.
Conclusién

Es posible desarrollar habilidades mate-
mdticas en Estadistica y Probabilidad, si
ello se plantea como un propésito edu-
cativo por lograr. Con este fin se debe
empezar por cambiar el enfoque de los
problemas estandarizados para estimular la crea-
tividad de los alumnos y ayudarlos a desarrollar

estas habilidades cognoscitivas.
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el aprendizaje

| aprendizaje comprensivo y reflexivo de los estudiantes
mejora mediante la induccién de las ondas cerebrales
alfa, propiciando un ambiente libre de estrés, usando
una diversidad de técnicas que atienden sus diferencias y con ejem-
plos de trabajos excelentes.

Los doctores Royer Sperry, premio Nobel (1981) y Robert Or-
nstein cambiaron la concepcién del cerebro humano. Descubrieron
que los hemisferios izquierdo y derecho del cerebro estdn vinculados
por una red compleja de fibras nerviosas llamada cuerpo calloso y
que cada hemisferio realiza actividades mentales diferentes. Asi, en
el hemisferio izquierdo se incluyen los procesos critico-légicos, li-
neales, secuenciales, racionales, analiticos y el pensamiento digital;
en cambio el hemisferio derecho activa la imaginacién, el sentido
espacial, la apreciacién musical, la habilidad artistica, la intuicién-

creacién e induce procesos no verbales.

Hemisferio izquierdo Hemisferio derecho

Critico-légico Imaginacién

Lineal Sentido espacial
Secuencial Apreciacién musical
Racional Habilidad artistica
Analitico Intuitivo creativo

Pensamiento digital Procesos no verbales
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Para lograr metas de aprendizaje, el cerebro
utiliza la mente critico-16gica y la intuitiva-crea-
tiva, por lo es preciso involucrar ambos hemisfe-
rios cerebrales. Los métodos de ensefianza holis-
tica o de aprendizaje acelerado pretenden que el
alumno utilice ambos lados del cerebro y aprove-
che de manera simultdnea ambas capacidades.

La escuela tradicional ha desarrollado mds
el hemisferio izquierdo de los estudiantes que el
derecho. Cuando se logra que un estudiante de-
sarrolle un campo mental que ha usado poco, se
ejerce un efecto sinérgico que mejora el rendi-
miento de todos los demds.

El cientifico bulgaro Georgi Lozanov, ha estu-
diado que la musica capaz de bajar la frecuencia
eléctrica del cerebro produciendo ondas alfa (8 a
13 hertz) activa el flujo de materiales de la memoria
a través de las fibras que conectan el hemisferio
derecho con el izquierdo. Esto provoca que ambos
hemisferios actien de manera integrada y arméni-
cay por ello se creardn y recordardn asociaciones.
También se estimulardn nuevas conexiones.

La musica barroca propicia la formacién de
relajantes naturales como las betaendorfinas, se-
gregadas por el hipotdlamo que forma parte del
sistema limbico. Estas substancias inducen estados
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de tranquilidad, calma y armonfa. Se recomienda

la musica barroca porque su frecuencia oscila entre
40 y 60 ciclos o compases por minuto. Equivale a
los movimientos largo y largueto instrumental y
sin muchos contrastes. Promueve la produccién
de las ondas cerebrales eléctricas alfa, que inducen
estados simultdneos de relajacién y atencién.

Los principales exponentes de la musica
barroca son: Johann Sebastidn Bach, Antonio
Vivaldi, Domenico y Alessandro Scarlatti, Ar-
cangelo Corelli, Georg Friedrich Hindel y Georg
Philipp Telemann.

Asimismo la accién educativa requiere un
clima de relajacién y facilitacién. Los estudiantes
que no se relajan, pueden tener dificultad en el
aprendizaje. Los estados de relajacién y atencién
son ideales porque facilitan la asimilacién rdpida
y asimismo promueven la creatividad porque des-
piertan la inspiracién y la imaginacién. Importa
crear un ambiente libre de estrés y miedo a en-
frentar actividades nuevas, para que fluya la cu-
riosidad del estudiante como fuerza motivacional
de su desarrollo. Esto puede lograrse ademds del
fondo musical sobre todo del periodo barroco, por
medio de ejercicios cortos de relajacién y respira-

cién profunda.

39



PRI ME[R ANI VERSARIO

Epicentro

El lenguaje natural del cuerpo es sensorial por

lo que cuanto més sentidos hacemos intervenir en
el proceso de aprendizaje, mds fdcil es recuperar
recuerdos, de ah{ que se recomienda la utilizacién
de colores. Asimismo conviene utilizar imdgenes,
simbolos y diagramas porque estimulan el hemis-
ferio derecho y permiten la conexién con el hemis-
ferio izquierdo.

Dentro de las diferentes técnicas pueden uti-
lizarse: mapas mentales, mapas conceptuales,
mapas semdnticos, supernotas y redes conceptua-
les, entre otras. El mapa mental es una expresién
del pensamiento irradiante como las neuronas.
Aprovecha las funciones de los dos hemisferios
cerebrales interrelacionados y combina imdgenes,
palabras, formas, colores y dibujos. En el centro
se representa la idea central y sus ramificaciones
establecen relacién con dicha idea.

Los mapas conceptuales representan un resu-
men esquemdtico de lo aprendido. Se organiza
de manera jerdrquica a partir de los conceptos
mds generales e inclusivos situados en la parte
superior, hasta los menos inclusivos, ubicados en
la parte inferior.

Los mapas semdnticos sirven para mejorar la

comprensién de la lectura y enriquecimiento de vo-
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cabulario. Los lectores interpre-
tan lo que leen de acuerdo con lo
que ya saben sobre el tema y cons-
truyen puentes entre lo nuevo y lo
ya conocido. Tienen ademds, una
estructura gréfica que ayuda a es-
quematizar, resumir o seleccionar
la informacién. El estudiante da
un significado a los nuevos con-
ceptos o palabras, revelando la
importancia del vocabulario en la
construccién de estructuras men-
tales. Segtin Pozo “comprender es
traducir algo a las propias ideas o palabras”.

Respecto a los modelos o ejemplos, puedo
ensefarles los mejores trabajos y pedir a los estu-
diantes que los superen. Por ejemplo: si pido una
resefia critica, un ensayo o un cartel, les muestro
los excelentes e invito a que los superen. Esto
ahorra mucho tiempo en explicaciones y malos
entendidos.

Para concluir, y ademds de las sugerencias
aqui expuestas, considero importante propiciar
en nuestros estudiantes un concepto positivo de
ellos mismos que les permita sentirse capaces de
aprender; atin mds, hacerlos participes de que el

aprendizaje genera satisfaccion y entusiasmo.

Bibliografia

Divts, R.B. Creacién de modelos con
PNL. S.L: Ediciones Urano, 1999.
Kasvca, Linda Aprendizaje acelerado.
México: Tomo, 1999.

O’CONNOR, Seymour. Introduccién a la
PNL. S.L: Ed. Urano, 1990.

OnNTORIA PENA, Antonio y Juan Pedro
Gémez, A. Molina Rubio. Aprender a
aprender. México: Alfaomega, 2003.
ZAMBRANO, Jazmin Superaprendizaje.
México: Alfaomega, 1999.

Eutopia ene-mar 2008 ndam. 5



Espontaneidad
/ﬂroVocaa/o/‘d




Mis cuadros tienen como
peculiaridad la pasidn.
Acomparante mia durante
décadas, ~acn sin pintar-

y gue ahora ha explotado
como wun cataclismo interno
gue Crata de expresarse de
manera espontdnea e irracional,
Somelidndose de a/jana manera
a los designios de &£ros,
3o/feando Iimpihemente, Con
osadia, a/ Tdnatos a veces

Zan presente ya en nuestra

vida cotidiana.



Pasidn por la pintura, tantos
afios alemperada por otras
actividades, /as o&/{gac/one\s
personales, /as reSpon\Saé//fa/ac/e\S,
v, afortunadamente, también por
e/ 3&(560 artistico contemplativo
ya gue he tenido /a oportunidad
de mirar en vivo cientos de
cuadros de importantes raes-
lros en diver-sos museos y
3&/&/‘/’45 de México v Europa gete
infleyeron, inconscientemente
aungile Con Una pegueha dosis
de racionalidad, en r1i produc—
cidn artistica.

GUILLERMO RuBio CAMACHO

Maestro y Doctor en Ciencias con
especialidad en matematica edu-
cativa por el Cinvestav del Insti-
tuto Politécnico Nacional. Premio
Universidad Nacional 2006 en
Docencia en Educacién Media
Superior (Ciencias Exactas y Na-
turales). Ha impartido diversos
cursos para profesores, coordina-
dor y organizador de grupos de
trabajo institucionales asi como
programas de estudio y ha par-
ticipado en cursos y seminarios
en la UNAM y en otras institucio-
nes. Autor de varios libros (uno
de ellos seleccionado en el afio
de 1986 por una Comisién de la
Rectoria de la UNAM). Conferen-
cista y ponente sobre la ensefian-
za y aprendizaje del dlgebra y el
calculo diferencial e integral.



Sin embargo, la corriente gue
Siempre me alrapa y gue Aa
infleido en »i traéad'o plistico:
e/ ex/ﬂreSI'on/SMo (/V/anch,
Nolde, Ensor, Heckel, Kirchner,
Schnidt-Kott/wutfs, Sz‘r/néerg,
Kokosc hka, Kano/is(/y, Sowtine,
C/mga//, Welber Y, especialmente,
Modfj//an/j.



Percibo en esta corriente tuna
especie de espontaneidad pro-
vocadora; asi como 5/?4(3/)—05
gutien con su fuerza y dindmica
en sus cuadros y en la actua-
lidad mi amiga y pintora Aurora
Gallardo, han hecho mella en
mi obra pldstica.



Creo gute los tiempos de crisis politica y so-
cialy influyen explicita o veladamente en /os
hombres y /oS creadores artisticos no son /a
excepcidn, ya gue por s parte he Sido partici-
pe de movisientos sociales importantes en los
Ultimos 35 akos. £/ cine, e/ lealro, /a danza,

v la miisica dan cuenta, tal vez no explicita-
mente, de /a anqustia de los seres humanos, y
Sequramente Zambién de i propias reflexiones
internas, pero en donde se expresa no sdlo /o



apasionadamente vivo gie re Siento, sabiendo
al rismo tiempo gie sSe carina irremediable-
mente hacia al £in, protestando como Fawusto v
buscando a Mefistdfeles en todo momento Sin
hallarlo, v al mismo tiempo haciendo eco de/
/mrz‘azgo de nuestro paeé/o gt 3riz‘a en forma
sordai Iya bastal -como la campesina de wuno
de rmis pinturas, inspirada en e/ extraordinario
pintor v escultor cataldn Julio Gonzdlez.

Guillermo Kubio






En el aula

iExperimental

Para que los estudiantes del bachillerato vivan la ciencia desde adentro

Francisco RAFAEL FERNANDEZ DE MIGUEL

I "'*;;F\_/I'UE |3 cience

s

ara bien y para mal la vida cotidiana en todo el mundo estd

cada vez mds dominada por las ciencias y sus productos.

Por ejemplo, en los paises industrializados, los adelantos en
materia de clonacidn, genémica y productos transgénicos estdn ge-
nerando un crecimiento explosivo en el nimero de empresas bio-
tecnoldgicas, de posibilidades comerciales y de desarrollo econd-
mico. Sin embargo, también tienen impacto ambiental intenso y
han aumentado las asimetrias entre diferentes regiones del planeta.
Este desarrollo cientifico y tecnoldgico estd creando nuevos perfiles
y especializaciones profesionales, pero también requiere que la po-

blacién civil adopte nuevos estdndares de vida, fuentes de empleo y

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato 49



En el aula

desafios que incluyen la toma de decisiones y pos-
turas éticas acerca de temas que ya afectan seria-
mente a la sociedad. Esto implica necesariamente
la incorporacién de educacién y cultura cientificas
que permitan a la poblacién enfrentar los nuevos
retos y obtener los beneficios del desarrollo cienti-
fico y tecnoldgico nacional. Entretanto, el nivel de
la educacién cientifica de los jévenes mexicanos se
deteriora y como resultado la poblacién joven de
nuestro pafs se aleja de las posibilidades de desa-
rrollo que ofrecen las ciencias y no estd capacita-
da para aplicarlas en aspectos cotidianos o para
comprender las posibilidades de desarrollo social
y personal que ofrecen.

El bachillerato es la tltima etapa de educacién
formal general de nuestros jévenes. En él, muchos
estudiantes definen o redefinen sus perfiles pro-
fesionales y las ciencias son causa de desercién o
de discriminacién en la seleccién de profesiones.
Ademds, en €l los estudiantes adquieren muchas
de las herramientas que definen sus valores ciuda-
danos y que les permiten insertarse en el mercado
laboral o seguir adelante en carreras universita-
rias o técnicas. Asimismo coincide también con
una etapa de incertidumbres y dudas en la que
los alumnos requieren de un gran reforzamien-
to, mucho del cual debe provenir de sus propios
logros. ;Qué podemos hacer los cientificos para
contribuir a la formacién de nuestros jévenes y de
nuestra poblacién en general?

Una de las multiples respuestas, y mds adn,
una enorme responsabilidad de los cientificos es
asumir nuestras responsabilidades ciudadanas
y contribuir con la educacién cientifica de los
jovenes para que, a partir de la experiencia de vivir
el quehacer cientifico desde dentro, adquieran he-
rramientas dtiles para su vida cotidiana. Pensando
en ello, en la UNAM hemos creado el proyecto
Experimenta, cuyo propdsito es introducir a la in-

vestigacion cientifica a los estudiantes del Nivel
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Medio Superior, con énfasis en los que no serdn
cientificos, mediante la experimentacién directa
durante una semana en laboratorios de biologfa,
fisica, quimica, matemdticas, ciencias de la com-
putacién y tecnologfa.

Para nuestra propuesta usamos elementos ori-
ginales de los Laboratorios Belmonte, desarrolla-
dos por el Profesor Itzchak Parnas en Israel, y de la
experiencia docente en cursos intensivos de verano
en los Laboratorios de Biologfa Marina de Woods
Hole, EU. Estas experiencias han mostrado que la
exposicién intensa a un ambiente de trabajo cien-
tifico rico y creativo redefine las actitudes de los
estudiantes, quienes en un periodo corto asimilan
gran cantidad de experiencias e informacién, y en
muchos casos redefinen sus intereses con base en
el desarrollo de sus propias capacidades

Un grupo de académicos de la UNAM, con el
apoyo de varias instituciones universitarias, desarro-
llamos la propuesta de Experimenta enfocada a los
jovenes mexicanos. A diferencia de los laboratorios

Belmonte, nuestro propésito no es profundizar en

gwur
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aspectos conceptuales de las ciencias, sino generar a
partir de ellas una experiencia cultural intensa, per-
durable y dtil para la poblacién en general. Busca-
mos entonces confrontar a la poblacién del bachi-
llerato al pensamiento cientifico como herramienta
universal para la solucién de problemas.

En Experimenta los estudiantes son los suje-
tos activos, ya que dia tras dfa a lo largo de una
semana, proponen y llevan a cabo sus propios ex-
perimentos de Biologfa, Fisica, Matemdticas, Qui-
mica y un taller de Tecnologfa, con la guia de un
grupo de cientificos e instructores entrenados y
comprometidos con el proyecto.

Al inducir que los jévenes planteen problemas
cientificos de su propio interés y les den solucién
experimental mediante la investigacién cientifica,
se demuestren a s{ mismos sus capacidades, refuer-
cen sus valores y visualicen los alcances de la inves-
tigacién cientifica como herramienta para generar
conocimiento y aplicarlo a la vida cotidiana.

Experimenta tiene laboratorios de biologia,

fisica, matemdticas, quimica y tecnologia que

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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reciben estudiantes de lunes a viernes, en dos
turnos de cuatro horas cada uno durante una
semana, un dfa en cada laboratorio y voluntaria-
mente en un taller de tecnologia. Durante su es-
tancia realizan experimentacién directa acerca de
un tema comun a todos los laboratorios.

En cada laboratorio los estudiantes proponen
sus experimentos e incursionan en cada una de las
etapas del quehacer cientifico, con énfasis en el
control de variables y en la cuantificacién. Asi, a
lo largo de la semana conciben que el pensamiento
cientifico es comun a todas las 4reas. La experien-
cia es acumulativa, ya que los éxitos y las fallas de
su propia experimentacién en un laboratorio son
ttiles para su desempefio en el siguiente. Ademds,
perciben que un mismo problema se puede abordar
desde diferentes disciplinas.

Los temas de estudio son de interés general
y comunes a todos los laboratorios. El equipo de
los laboratorios es ficil de usar y robusto, y en su
mayor parte ha sido disefiado y construido por un
grupo de becarios de diferentes disciplinas que
forman parte de nuestro equipo de trabajo.

En nuestra vida cotidiana, grupos hasta de
24 alumnos asisten diariamente a un laboratorio
y rotan, sin importar el orden, por los demds en
los siguientes dfas. En cada laboratorio, los grupos
se dividen en equipos de tres alumnos, lo que
permite que cada estudiante participe en todas
las etapas del trabajo. Al inicio de la sesién hay
en cada laboratorio una demostracién de un fend-
meno general y una discusién breve dirigida por
nuestros instructores para promover la curiosidad
de los estudiantes y buscar un rompimiento epis-
temoldgico. A partir de ello, los equipos definen
sus propias preguntas, y bajo la gufa de instruc-
tores bien calificados, plantean posibles métodos
para encontrar una respuesta. A continuacion, los
alumnos disefian sus propios experimentos y los

desarrollan con equipos y materiales provistos por
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cada laboratorio. Hacemos énfasis en la importancia del control de
variables y en la manera de obtener y expresar resultados cuantitati-
vos. Los estudiantes conservan un registro de su experiencia en los
laboratorios, usando bitdcoras personales que les son obsequiadas
por Experimenta. En la dltima parte de la sesidn, los equipos discu-
ten sus resultados y los presentan al resto del grupo con la finalidad
de encontrar posibles principios generales y fuentes de error.

Los primeros laboratorios de Experimenta en el Edificio Tla-
huizcalpan de la Facultad de Ciencias se abrieron en un proyecto
piloto a los estudiantes del CCH Sur en septiembre de 2005. Para
mayo de 2007 habfamos logrado recibir a cerca de 4,500 alumnos,
de los cuales, entre enero y mayo, se atendié a mds de mil 800, con
resultados muy positivos y alentadores, de acuerdo con los comenta-
rios de los propios alumnos y de muchos de sus profesores.

Experimenta se ha expandido a varios planteles del CCH, in-
cluidos Sur, Naucalpan y Vallejo. Para mediados del 2008 se abrird
también el proyecto en el plantel Azcapotzalco, gracias a la partici-
pacién decidida de las autoridades y los profesores de cada uno de
los planteles. Adicionalmente, estamos iniciando colaboracién con
el Bachillerato Tecnoldgico de la SEP, que a nivel nacional atiende a
un millén 200 mil estudiantes.

También hemos impartido cursos y conferencias para profesores
de la UNAM vy de la SEP, hemos entrenado a instructores para cada
laboratorio, hemos impartido cursos para estudiantes y profesores del
bachillerato de la misma UNAM, de la Universidad Auténoma de
Nuevo Leén y de la IEMS de la ciudad de México y para el posgrado
Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior. De parti-
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Investigador en el Insti-
tuto de Fisiologia Celular
desde 1992. Director de
nueve tesis de Doctora-
do y 18 de licenciatura.
Autor de articulos cienti-
ficos y cuatro libros.

Estudios: Biologia,
ENEP Iztacala, UNAM
(1979-82). Maestria vy
Doctorado (1984-89),
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Profesor Asistente,
Biocentro de la Univer-
sidad de Basilea, Suiza.
Experiencia profesional:
Profesor visitante en las
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Stanford. Instructor en
los Laboratorios de Bio-
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cular interés fue un curso para nifios de primaria y
secundaria, en el que quedé claro que en esta edad
los nifios estdn plenamente capacitados para la expe-
rimentacién, para proponer ideas y experimentos y
para manejar el equipo y cuantificar sus resultados.
El trabajo desarrollado en Experimenta
también estd dando lugar a la formacién de recur-
sos humanos mediante tesis de posgrado en Edu-
cacién Media Superior y en diversas licenciaturas,
ademds de servicios sociales. Algunos de nuestros
colaboradores han obtenido su licenciatura con
tesis desarrolladas en Experimenta, combinando
investigacion, docencia y desarrollo tecnoldgico.
La publicacién de los resultados de la inves-
tigacién cientifica es la conclusién de un proceso
y permite difundir el conocimiento. Por ello, a
partir de 2007 los alumnos terminan sus activida-

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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des en Experimenta con la escritura y envio de su
propio articulo cientifico, acerca del experimento
que mds les haya interesado. Esto exige reflexionar
e integrar la informacién que ellos mismos produ-
cen y permite evaluar su estancia en el proyecto.
Los articulos pasan por un proceso de revisién y
edicion similares a los de los articulos cientificos
profesionales. Para cumplir con esta meta ins-
trumentamos la revista ;EXPERIMENTA!, cuyo
formato electrénico permite un sistema de envio
de articulos de mil palabras.

Experimenta estd adn en su fase inicial. Es-
peramos que con el apoyo institucional de la
UNAM vy de la SEP, el proyecto crezca dentro
y fuera de la UNAM. Sin embargo, no hay que
perder de vista que la educacién cientifica debe
ser universal, iniciarse en etapas mucho mds
tempranas y tener un seguimiento continuo a lo
largo de toda la educacién de la poblacién. Es
justo mencionar los esfuerzos de algunos estados
y fundaciones como Innovacién en la Ensefan-
za de la Ciencia (INNOVEC), para desarrollar
proyectos de educacién cientifica en primarias,
sobre todo en el norte del Pafs.

Debemos también estar conscientes de que
la puesta en marcha de este tipo de proyectos no
obedece a una moda sino a una necesidad im-
periosa, sobre todo en paises como México, con
una enorme necesidad de desarrollo, y en el que
el nivel educativo se ha deteriorado de manera
tan notable. Por ello, esperamos que en un
futuro préximo contemos con proyectos a todos
los niveles que ayuden a garantizar una sociedad
mds educada y culta que habrd de transformarse

en una nacién prospera y viable.
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Otras voces: ESTADO DE MEXICO

o

Universidad Auténoma
del Estado de México

y su Escuela Preparatoria

SECRETARIA DE DOCENCIA

DireccIiON DE EsTuDIOS DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR

Antecedentes

I origen de la Universidad Auténoma del
E Estado de México (UAEM) se remonta a

1827, cuando la primera constitucién del
Estado de México decreté la creacién del Instituto
Literario, mismo que se establecié en la casa ubi-
cada en San Agustin de las Cuevas, hoy Tlalpan
(Delegacién del Distrito Federal que en aquel en-
tonces fue la capital de la entidad).

En 1834, el Instituto se instalé en el edificio
del antiguo Beaterio que ocupa actualmente la
Rectorfa de la Universidad, impartiéndose enton-
ces las cdtedras de Matemdticas, Gramdtica latina,
Gramdtica castellana, Derecho natural y de gente,
Inglés, Francés y Dibujo.

54

El 9 de enero de 1871, siendo gobernador del
Estado de México el Mariano Riva Palacio, se es-
tablecen en el Instituto Literario los estudios de
preparatoria.

En octubre de 1872, el Congreso del Estado
expidié la Ley Orgdnica del Instituto Literario en
la que se puntualizan las diferencias entre los estu-
dios de preparatoria y los profesionales.

En 1943 el instituto obtuvo su autonomia
del estado, pero no entrd en vigor hasta el 15 de
enero de 1944. El 21 de marzo de 1956 se fundé
la Universidad Auténoma el Estado de México
integréndose con la escuela preparatoria, las es-
cuelas de Enfermerifa, Pedagogia superior, Me-
dicina, Ingenierfa, Comercio y administracién y

Jurisprudencia.
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La Universidad Auténoma del Estado de

México ha visto pasar por sus aulas a figuras de

la talla de Ignacio Ramirez, Felipe Berriozdbal,
Ignacio Manuel Altamirano, José Vasconcelos
y Adolfo Lépez Mateos, entre otros. Por ello, es
la institucién educativa por excelencia del Nivel
Medio Superior y Superior del Estado de México.

La Escuela Preparatoria de nuestra Universi-
dad estd conformada por Planteles dependientes,
Regionales incorporados, Particulares incorpora-
dos y Bachillerato universitario en la modalidad
a distancia.

Los Planteles Dependientes de la Escuela Pre-
paratoria de la UAEM son ocho, cinco ubicados en
la ciudad de Toluca: “Lic. Adolfo Lépez Mateos”,
“Nezahualcéyotl”, “Cuauhtémoc”, “Ignacio Ra-
mirez Calzada”, y “Dr. Angel Marfa Garibay
Kintana”, y tres fordneos: “Dr. Pablo Gonzdlez
Casanova” ubicado en el municipio de Tenancin-
go, “Sor Juana Inés de la Cruz” en Amecameca, y
“Texcoco” en el municipio del mismo nombre.

El curriculum del Bachillerato universitario
estd conformado por un total de 53 asignaturas
que se cubren en tres afios lectivos, divididos en
seis semestres. Como caracteristicas principales,

este curriculum es integral, formativo, holista y

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato

Otras voces: ESTADO DE MEXICO

propedéutico, basado en los prin-
cipios de aprender a aprender,
aprender a pensar, aprender a ser,
aprender a convivir, aprender a
hacer y aprender a emprender.
En cada semestre de este modelo
curricular se cuenta con un eje
integrador, a saber: conocimien-
to de si mismo, conocimiento
del entorno y de los procesos
sociales, construccién de cono-
cimientos bdsicos generales y su
vinculacién con la realidad, pro-
fundizacién de conocimientos
especificos, comprensién de la realidad nacional e
internacional, y teorfas y temas contempordneos.

El sistema de ensefianza cuenta con tres mo-
dalidades de asignaturas: obligatorias, optativas
y de tratamiento especial. Cada semestre tiene
un eje integrador y ambos estdn agrupados en
tres etapas: Introductoria, Bdsica y Propedéutica.
Como elemento adicional, y con la intencién de
enfatizar el cardcter integrador del bachillerato, en
las diferentes asignaturas se abordan los siguientes
ejes transversales: educacién en valores, educacién
ambiental, educacién para la salud, educacién
sexual, educacién para la paz, educacién para la
democracia y educacién del consumidor.

De manera adicional, se ha considerado que el
bachillerato ofrezca espacios para el desarrollo de
actividades que complementen la formacién inte-
gral a través de talleres y grupos artisticos, talleres
recreativos, la prictica formal de deportes indivi-
duales o de conjunto, o la participacién en activi-
dades de servicio comunitario. Estas actividades no
tienen valor crediticio, y se puede participar en ellas
de manera voluntaria, en funcién de los intereses,
aptitudes y tiempo disponible de los alumnos.

En los Planteles dependientes se ofrecen dife-

rentes talleres entre los que podemos mencionar

55

)



PRI ME[R ANI VERSARIO

Otras voces: ESTADO DE MEXICO

¢ danza folclérica, musica, artes pldsticas, oratoria, Matricula

coro, creacién literaria, guitarra, baile de salén,
jazz, pintura, grabado, atletismo, futbol, futbol
americano, teatro, idioma francés, y tae kwon do,
entre otros.

Cada uno de los Planteles de la Escuela Prepara-
toria cuenta con su propia biblioteca, laboratorios y
talleres, salas de cémputo, centro de autoacceso para
el apoyo de la ensefianza de una segunda lengua a
fin de complementar los programas de estudio.

Sistema de becas

El propésito fundamental de las becas es apoyar a
los estudiantes que tengan un alto desempefio aca-
démico y a aquellos que no cuentan con los medios
econdmicos suficientes para sustentar sus estudios,
que han demostrado interés y aptitud en su desa-
rrollo académico, fortaleciendo asf la formacién de
los recursos humanos que requiere la sociedad y en
particular nuestro estado y el pais en los distintos
campos de la ciencia, la tecnologia y el humanis-
mo. De entre las mds de 20 tipos de becas con que
los alumnos de la UAEM cuentan podemos citar
las siguientes:

* Beca econémica

* Beca escolaridad

* Bonos alimenticios

* Beca deportiva

* Beca jévenes ecologistas

* Beca jévenes con capacida-
des diferentes

* Beca pueblos y comunida-
des indigenas

* Beca del conocimiento y el
futuro

* Beca divulgadores de la
cultura y la ciencia “José
Antonio Alzate”.
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La matricula en el ciclo escolar 2007-2008 en los
planteles dependientes de la Escuela Preparatoria
es de 15,235 alumnos de los cuales 47% son varo-
nesy 53%, mujeres.

Entre las asignaturas con mds alto indice de
reprobacién se encuentran las del drea de mate-
mdticas, fisica y quimica, para revertir esta situa-
cién se han desarrollado diversos programas de

apoyo académico.
Apoyo académico
I. Tutoria académica

Una accién importante para el desarrollo inte-
gral de los alumnos es la Tutorfa Académica ya
que otorga el acompafiamiento y apoyo docente
de cardcter individual y grupal, como una acti-
vidad mds del curriculo formativo; permite el
esclarecimiento de dudas en el 4rea disciplinar,
el desarrollo de métodos y hdbitos de estudio,
as{ como la orientacidn personalizada que todo
estudiante requiere para mejorar su desempefo

académico.
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Entre las actividades desempenadas por un

tutor académico se encuentran:

* Analiza las trayectorias escolares de sus tu-
torados.

* Atiende en forma grupal o individual a los
estudiantes.

* Informa al estudiante acerca de la estructura
académica del curriculum del bachillerato.

* Disena estrategias para atender las necesida-
des académicas del alumno.

* Detectay canaliza los casos que requieran aten-
cién académica disciplinaria especializada.

* Informa y asesora al estudiante acerca de la

eleccién de materias optativas.

Hoy en dia, la UAEM cuenta con un van-
guardista apoyo para la Tutorfa: el “Sistema Inte-
ligente para la Tutorfa Académica” (SITA), que se
ha constituido como una importante herramienta
informdtica que concentra datos relevantes sobre
factores socioeconédmicos, resultados del examen
de seleccién (EXANI-I), asi como informacién de
la trayectoria escolar de los alumnos.

El SITA integra diferentes fuentes de infor-

macién que permiten:

* El acceso a la identificacién institucional a
través de la fotografia del alumno y su tra-
yectoria escolar.

* Conocer los datos socioecondmicos y los re-
sultados del examen de ingreso (EXANII).

* Identificar datos relevantes del espacio aca-
démico sobre los tutores y sus tutorados en
cada semestre, las asignaturas que cursardn

los créditos cubiertos hasta el momento.

Todos los elementos de andlisis estdn basados
en la normatividad universitaria sobre ingreso,

permanencia y promocién.

Otras voces: ESTADO DE MEXICO

El Sistema cuenta con tres niveles de usuarios:

¢ Coordinador de Claustro
e Tutor
* Tutorado

Cada uno de ellos tiene acceso a la informacién
pertinente para su nivel de trabajo particular, ademds
de permitir la comunicacién entre los tres niveles a
través de un sistema interno de correspondencia.

El enfoque del SITA estd basado en la iden-
tificacién del perfil del tutorado, y se constituye
como un sistema de alerta temprana para atender
a los alumnos de bajo rendimiento o que estén en
riesgo de reprobacién, permite la toma de decisio-
nes y el desarrollo de estrategias para abordar los
problemas académicos que presentan en su forma-
cién preparatoria, promover la canalizacién disci-
plinaria oportuna, dar seguimiento y apoyo para el
mejoramiento académico. Este enfoque promueve
ademds el trabajo colegiado, la sistematizacién de
las variables sobre calidad académica y de la evolu-
cién del Programa Institucional de Tutorfa Acadé-
mica, cuyas metas mds importantes son contribuir
al abatimiento de los indices de rezago y desercién
asi como elevar la permanencia y la eficiencia ter-
minal de los alumnos del Nivel Medio Superior.

El Sistema Inteligente para la Tutoria Acadé-
mica funciona a través de la Internet, lo que abre
nuevas posibilidades de acercamiento e interac-

cién entre los tutores y los tutorados.
I1. Asesor disciplinario

El alumnado cuenta con su apoyo para reforzar
o comprender los conocimientos de las distintas
asignaturas curriculares a través de programas de
asesorfas dirigidos a alumnos con desventajas aca-
démicas, guidndolos en la temdtica de estudio en

la que presentan deficiencias.
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Otras voces: ESTADO DE MEXICO

o

I11. Orientacién educativa

La Orientacién Educativa es el
proceso que promueve el desa-
rrollo integral del individuo y
lo atiende en su calidad de estu-
diante y miembro de una socie-
dad, a fin de que logre su incor-
poracién activa y permanezca
en la institucién. Igualmente,
aborda la clarificacién y planea-
cién de sus metas profesionales
y ocupacionales, as{ como su
ajuste personal, familiar, social
y cultural que le sirven de base
para la construccién de su proyecto de vida.
Los alumnos que requieran de un apoyo u
orientacién especializada se canalizardn a las ins-
tancias adecuadas para su atencidn, si el problema
se relaciona con su rendimiento académico, inte-
gracién al dmbito escolar, debilidades en estrategias
de estudio, autoconocimiento, autoestima, elec-
cién vocacional y toma de decisiones entre otros, el
orientador trabajard de manera individualizada, o
bien de forma colegiada con el tutor del grupo.
Para la Institucién es fundamental la perma-
nencia de los estudiantes en la Escuela Prepara-
toria y es de suma importancia que culminen sus
estudios de bachillerato en tiempo y forma, por
lo que el apoyo del orientador, el tutor, y el asesor
disciplinario juegan un papel muy importante
para la adaptacién, promocién y desarrollo acadé-

mico en los estudios de bachillerato.

Composiciéon de la planta docente del
Nivel Medio Superior de la UAEM

La planta docente del Nivel Medio Superior estd
compuesta por 775 profesores. La mayoria de ellos
(587) se encuentran bajo la categoria de Profesores
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de Asignatura, 142 Profesores de Tiempo Com-

pleto y 26 de Medio Tiempo.

Formacién, profesionalizacién
y capacitacién docente

La UAEM cuenta con un personal docente alta-
mente comprometido con su superacién, por lo
que constantemente se somete a cursos de forma-
cién y profesionalizacién que le permiten estar a
la vanguardia en las teorfas educativas y en lo mds
actual de la disciplina que imparte y comparte.
Razones por las que cuenta con programas per-
manentes de formacién docente mediante los que
se imparten multiples cursos, talleres y seminarios
exclusivamente para docentes de la UAEM y en
muchos casos, especificamente para el NMS.

Los Programas de formacién y actualiza-
cién docente se subdividen en Cursos didicticos,
Disciplinarios, De la ensefianza de una segunda
lengua (Inglés), Evaluacién educativa, y Tutoria
académica.

A todo ello se afiade el valor agregado de que
la mayoria de los docentes estd cursando actual-
mente estudios de posgrado, tanto de maestrias

como de doctorados.
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CATEGOR! A
AL UMNOS!

Los estudiantes tomaron la palabra y el resultado fue poesia, reflexion, critica, re-
beldia, expresiones de un espiritu rebosante de fuerza y cuestionamientos ante el
mundo que descubren cada dia en las aulas y los pasillos, en la amistad y el compa-
fierismo, en el cumplimiento de tareas, en la desilusiéon producida por el entorno,
en el impulso o el reclamo que buenos y malos maestros les despiertan.

Los estudiantes tomaron la palabra y el resultado fue asombroso, y no lo fue. Si,
porque la vida que se renueva no deja de ser novedad, reto, interpelacién, descu-
brimiento de que vale la pena lo que construimos en un aula, aunque pocas veces
podemos visualizar sus frutos completos. No, porque la voz de los jovenes asi ha
de ser, critica, honesta, irreverente, agresiva, inconforme; pero también optimista,
agradecida y esperanzada, porque es portadora de confianza en los maestros que
lo son en verdad y en la posibilidad de un futuro ajeno al conformismo, la corrup-
cion, la injusticia.

Los textos que ofrecemos a nuestros lectores nos enorgullecen y nos comprome-
ten. Si en nuestras aulas encontramos estos jovenes, vale la pena el esfuerzo de estar
a la altura de la guia que nos reclaman. Leerlos con el espiritu abierto es acercarnos
a la exigencia de cambiar lo que nos aleja de nuestra mision, es descubrir que la
docencia no es un recital de conocimientos, sino una relacién que nos humaniza
cuando nos exige y nos ayuda a ser mejores.

PrIMER LUGAR: “Escuela donde rompo y escribo una poesia”, Maximiliano Vallejo
Reyna
SEGUNDO LUGAR: “Caminos de oro y marfil, caminos de piedras y espinas”, Moisés
Léopez Olea
TERCER LUGAR: “Pensamiento estudiantil” Berenice Rodriguez Da Silveira
CUARTO LUGAR: “3Como quieren que México crezca?, Melissa Cristel Cruz Torres
QUINTO LUGAR: ”El estudio de la Historia”, Nancy Yadira Patino Tapia.



¢Y los estudiantes, qué?

MAXIMILIANO VALLEJO REYNA

Colegio de Ciencias

y Humanidades, UNAM

Plantel Naucalpan
Quinto semestre
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Escuela donde rompo
y escribo una poesia

La urgencia de sed me hizo temerario.
Estaba a unos treinta pies de la arena;
me tiré, cerrados los ojos,

atadas a la espalda las manos,
montafia abajo.

Hundji la cara ensangrentada

en el agua oscura.

Bebi como se abrevan los animales.

—t—— El inmortal, Jorge Luis Borges.

z' uise comprimir a todos en un nimero limitado de palabras.
) Que cada una poseyera fiestas, pdginas, parejas, cigarros, di-
bujos, fragancias, deseos, momentos...

Sentfa que me desplomaba sobre las lineas de los libros, pero
fueron mds las palabras de mi grupo que el caer por no ser parte
de ninguna acumulacién de almas. Supuse que no era parte de una
de estas personas, pero mi grupo me jalé hacia ellas. Cref que cafa,
pero sélo fue el hecho de enterarme aqui, en quinto semestre, de que
somos como un poema consumado hace quién sabe cudntos afios,
quién sabe cudntos autores.

He de aclarar lo que para mi y nadie mds es la poesia: la sintesis
de las pasiones y vaivenes de aquellas imdgenes y sonidos que encon-
tramos en los alrededores de nuestras vidas; retérica subordinada.
Las palabras, a veces son triviales, aunque resultan un mal necesario
para sobrevivir y comunicarnos. Son insuficientes pues con frecuen-
cia no expresan lo que vemos ni lo que somos.

Veo pasar a un compafero de negro, con vista sin vista, con
lentes que por lo tanto parecen anticuados, de adorno. Veo que este
hombre lleva entre las manos un libro. Dicen, y varios hemos oido,
que el pensamiento de estas personas estd dominado por la tristeza,

la falta de interés. Van vestidos de negro, seguramente tratan de



semejarse a sombras, emplear el mimetismo como
escudo y salida a otras realidades. Querer que
sus ldgrimas, al absorber tanto calor sus prendas
negras, se esfumen cuanto antes, se evaporen, se
limiten a ser sélo recuerdos, propiciando la lectura
de libros escritos por ellos.

No sé si lo que digo es cierto, pero esta escuela
estd que explota debido a los destellos que transi-
tan por sus aulas. Veo rostros. Camino despacio.
Me imagino que escarbo sus cabezas para llegar
hasta donde ni ellos llegan y leerlos mientras ellos
se escriben. Hippies, darks, qué importan estos

PRIMER ANI VERSARIO

;Y los estudiantes, qué?

nombres cuando al fin todos hacen lo mismo,
sin querer, sin pensar, sélo sintiendo se buscan.
Buscan ser y construirse al tiempo que perecen
como lo que no quieren ser, y dibujan sobre sus
cuerpos lo que tal vez saben que algin dia serdn.
Los pasillos no limitan lo que veo. Se cruzan,
se ignoran mientras pienso que todos estos dramas
son poesia. Pasarela de vidas e ignorancias, frialda-
des y felicidades, besos, manoseos, juventudes...
Hace dias vi llorar a una joven sentada sobre
una silla, recargada en una mesa de la biblioteca.
Sus cabellos bastante peculiares, con rastas mds

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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;Y los estudiantes, qué?

abajo de los hombros, piel blanca, rosada. Yo y tal
vez los demds pensamos que fue exiliada por su
novio a otra nacién dentro de esta. Sus ropas nos
remiten cuarenta afios atrds. ;Por qué llora? La
observo a cuatro mesas de distancia simulando
leer mis apuntes. ;quizd la naturaleza que tanto
ama ahora es insuficiente para limpiar lo que la
absorbe? Pasaron mds de 20 minutos para que
su rostro cambiara. Pensativa, comienza a escri-
bir, ;qué habrd sido esa palabra dibujada que de
pronto le arrebaté una leve sonrisa? A veces la
tristeza nos conduce a nuevas formas, ahora in-
ciertas, luego hermosas, de ver lo que antes nos
parecia absurdo y triste.

Aqui, en la escuela, a diario aprendo. No es
que cierre la vista para no ver. Ni que obstruya
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mis oidos para no escuchar. Pero a veces s6lo aqui,
en el colegio, me siento parte de este mundo. En
la primaria no pensaba, jugaba. En la secundaria
no jugaba, sentfa. Ahora medito sobre esto y lo
otro, sobre aulas llenas de personas que sienten y
piensan y juegan. Trato de no ver los errores, sola-
mente de transformarnos en las palabras apropia-
das. Vernos, desde afuera, desde adentro; tomar
algo de este sitio, quizd palabras o rumores, quizd
edades y tiempos que ya no estdn o que vienen,
generaciones de antafio. Sélo aqui.

Me creo y me complemento, me desprendo de
lo externo entre estas rejas doradas, entre pasillos
azules me desgajo. No es que lo de afuera no me
importe, sino que en este momento y con estas
personas configuro lo que deambula en mi cabeza.
ndam. 5
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Me desgajo como una serpiente cuya piel es an-
ticuada porque viene otra capa mds hermosa y
compleja.

A veces, casi siempre, repito el ejercicio de
observar. Cuando el turno acaba, la noche en-
sombrece a los alumnos y termino por subir a la
combi con la esperanza de poder terminar este
poema al difa siguiente. Siempre llego antes de las
dos y me siento en una pequefia barda buscando
las palabras necesarias, las correctas para escribir
esta poesfa. Cémo combinar a los negros, a los de
patineta, a los fresas, a m{ mismo en este pequeno
trozo de papel. La preparatoria es eso: nos prepa-
ramos para seguir buscindonos y buscdndonos y
buscandonos... Cémo encontrar esa letra exacta,
ese ritmo propio, esa frase util, esta etapa de la
vida que, como todas, no es renovable.

Es urgente escribirlo todo. Antes de caer ante
los semestres; todos nos vamos, nadie permanece.
No sé qué es ser poeta, Ginicamente quisiera escri-
bir sobre ellos, nada mds.

La escuela es donde entro, no conozco otra
entrada. La escuela me habla, me susurra, me ali-
menta. Es como si existiera para mf, para no per-
derme, para no olvidarme. Mds alld de las clases
o de lo que pudiera aprender, mds alld de todo
esto, la escuela es donde quepo, al pasar la puerta
principal no quiero salir, soy alguien promedio, ni
mejor ni peor, quisiera no salir para estar con los
otros, para entenderlos, para escucharlos, para que
me escuchen.

Aquél dia, antes de las ocho de la tarde, me
dispuse a escribir este poema. Presenciaba el paso
tenue de las distintas formas de compafieros. Tomé
uno y lo encerré. Otro mds. Otro. Otra. Tantos
que no hubo espacio para mi. Es aqui donde cues-
tiono a la poesia. ;Qué palabras son las que me

dicen que pertenezco al bachillerato, cudles las

¢Y los estudiantes, qué?

que me aseguran que esto es una etapa, cudles las
que ya borré mientras jugaba y cudles las que no
he mencionado?

Sélo aqui, en la escuela, me pertenezco. No
desdefio a los de afuera. Es que aqui, entre férmu-
las, células, historias, batallas de hace siglos y con
esta gente me construyo. Ellos son los materiales
de mi ser.

No odio. No olvido. He tirado este papel. Me
tengo prohibido establecer contacto alguno con lo
vacio. Hemos de rellenar lo que se fue. Lo que no
vemos. Lo que se llevaron. Lo que no podemos
escribir; incluso, quizd, lo que no somos: en tres
afios aprenderemos a remplazar palabras, a tran-
sitar y descansar sobre bultos de papeles embo-
rronados. Ellos me dirdn, mientras escarbo, sus
palabras. Yo tocaré cabezas preguntando qué no
han escrito, qué olvidaron, por qué no soporto la
impostura ante la ausencia, ante lo frdgil del papel
a la intemperie, sin tinta, sin nada.

Tiré el poema de hace dias porque estas letras
son insuficientes. No es locura ni desplante,
cambio de piel quizd. No es tristeza, no es imposi-
cién de los recuerdos, es que estoy en otro semes-
tre y la tinta y el papel no son los mismos. Hasta
esto cambiamos. Rompi la hoja porque no puedo
contener con las vocales y sus cémplices tanta
efervescencia. Los gritos y susurros asi como las
ropas, los perfumes de adolescentes, los rostros
pintados cuando apenas crecen, crecemos, todo
es tan indisoluble, tan imponente, nada cabe,
todo se esparce.

...pero esto es la poesia, la preparacién, bachi-
ller: estas pieles, estos momentos, estos dibujos y
deseos, la irrevocabilidad de las plumas con que
{razamos COn aromas y momentos cuanto no
entré en una poesia. Sin llorar, sigamos escribien-
do. Pronto he de salir.
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¢Y los estudiantes, qué?

Moisgs LorEz OLEA

Universidad Auténoma
de Querétaro
Escuela de Bachilleres
“Salvador Allende”
Quinto semestre
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Caminos de oro
y marfil, caminos
de piedras y espinas

onsternado y preocupado, miré por la ventana; vi la noche con
" una oscuridad ms profunda que de costumbre y pensé que el
negro imponente de esa noche era el mismo color que el de la incerti-
dumbre de mi futuro; entonces, le pregunté a la luna llena:
Luna, soy inexperto en el arte de vivir, ;podrias til, con tu luz,
guiarme en mi existencia?
Y la Luna sonrid, me mird con sus ojos dulces y me contestd:
Querido solitario observador, yo sé, por la experiencia de siempre
mirar al mundo, que la vida te ofrece dos caminos, tii has de elegir uno
de ellos; pero cuidado, porque cada uno tiene su propio destino y sélo tii

puedes hacer la eleccion por alguno de ellos...

Somos jévenes, somos bachilleres. A nosotros nos han estigmatizado
con innumerables adjetivos calificativos: vagos, irresponsables, or-
dinarios, destructores, drogadictos, delincuentes, inmaduros; sélo
unos cuantos se libran de tan frias palabras, a veces ciertas y otras
tantas sin fundamento ni razén de existir.

La adolescencia se vive en el bachillerato. Desde una perspecti-
va de la ciencia, en esta etapa de la vida del ser humano se logra la
madurez bioldgica, psicoldgica y social.

Tantos cambios en nuestra anatomfa y fisiologfa, transformacio-

nes grandes en nuestra personalidad intelectual y también emocional



y ademds, por si fuera poco, la necesidad de buscar
y luchar por un lugar dentro de nuestra sociedad.

Demasiadas decisiones, tanto que aprender y
mucho en qué pensar. Aprender a decidir y saber
que somos responsables de todas las consecuencias
de nuestras elecciones personales.

Ser adolescente es ser bachiller, sin experiencia
en la materia del cémo vivir.

Con los ojos cerrados por la inexperiencia y el
pensamiento ocupado en encontrar la mejor de-
cisién, ;qué camino debemos elegir para nuestra

vida, sin temor a equivocarnos?

;Y los estudiantes, qué?

Primera opcién: un camino sencillo, sin com-
plicaciones y factible, donde todo cueste nada; o
sea, decir no al compromiso escolar, cerrarle las
puertas a aquellos que nos quieren ver crecer sin
ser nuestros progenitores, creer que el conoci-
miento de nada sirve, sentir que nuestra vida no
vale nada, caer sin resistencia en esas tentaciones
llamadas alcohol y drogas, restarle importancia
a la principal tarea de esta etapa: el bachillerato.
Caminar sobre oro y marfil.

Segunda opcién: un camino dificil, doloroso e
imposible, donde sdlo un poco cueste todo; es decir,

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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;Y los estudiantes, qué?

pensar en el futuro y luchar por él, aprender de
quienes conocen mucho y saben cémo transmitirnos
sus experiencias, hambre de aprendizaje, amarnos y
aceptarnos tal como somos, decir no a los vicios y
centrarnos en el requisito de entrada a la universidad:
el bachillerato. Caminar sobre piedras y espinas.

Es dificil, porque el temor siempre estard
presente. Nadie puede descifrar el futuro, nadie
sabe qué hacer para no errar. Todas las decisio-
nes pueden ser correctas o no. Todas las decisio-
nes pueden traer cosas buenas o no. Por eso hay
miedo, porque el futuro es incierto. Todas las
decisiones son un riesgo inevitable. Ser ordinario
o extraordinario. Ser inteligente o flojo mental.
Ser exitoso o fracasado. Aprender o sélo estudiar.

Conocer o sélo saber.

66

Lo tnico cierto, es que si todo cuesta nada,
entonces no es nada; y si s6lo un poco cuesta todo,
entonces, sélo un poco es todo. Caminar sobre
piedras y espinas duele, cuesta mucho avanzar sélo
un poco, se requiere esfuerzo, constancia, disci-
plina, lucha, sacrificios, estudiar, prepararse, leer,
conocer, aprender, leer mds, estudiar mds; pero
al final estd todo. Caminar sobre oro y marfil es
bueno para los pies descalzos, pero al final, no hay
nada, no hay aprendizaje ni crecimiento, no hay
fortaleza ni seguridad, nada encuentras cuando
llegas a tu destino.

Es dificil quedarse en casa a estudiar un tema
que no nos interesa por 6rdenes del maestro mds
antipdtico. Es mds fécil asistir a la fiesta organizada
por motivos superfluos. Es complicado levantarse
ndam. 5
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muy temprano para llegar y acostarse muy tarde
para cumplir con las tareas. Nos horroriza que
cada fin de semana haya mil trabajos que hacer. Y
cada uno de nosotros toma la decisién sobre qué
hacer y cudl de los dos caminos tomar.

En nuestros estudios como bachilleres nos
encontramos con algunos maestros duros, otros
flexibles; algunos estrictos y unos extraordina-
rios capaces de volver su materia muy fécil o muy
dificil. Odiamos a algunos profesores y a otros los
amamos, otros tantos simplemente nos resultan
indiferentes. A fin de cuentas, de todos nos lleva-
mos algo, porque ya todos han vivido bastante, ya
todos saben mucho y nos transmiten esa sabidurfa
que han adquirido al paso del tiempo, al caminar
por el sendero que eligieron. Nuestra decisién es
fundamental y apremiante: aprovechar o no sus
conocimientos.

La desesperanza y la esperanza son factores
importantes en esta compleja decision. La des-
esperanza nos dice que en nuestro pafs no hay
empleos, ;para qué estudiar tanto entonces? Nos
dice que hay violencia y delincuencia, que no hay
lugar para nosotros en el mundo porque estd glo-
balizado, contaminado y destruido por la guerra,
que hay monopolios, corrupcién y pobreza extre-
mas, que hay adolescentes privados de la oportu-
nidad de ser bachilleres, que quienes si tienen la
oportunidad de estar en un bachillerato no tienen
por qué soportar a los maestros; caminemos en-
tonces sobre oro y marfil.

La esperanza nos dice que luchemos, que
sofiemos y materialicemos esos suefios, que trate-
mos de aprender cuanto puedan contener nues-
tras neuronas, que nuestro poder es méximo para
cambiar los males de la sociedad, porque alcanzar
nuestra estatura mdxima al final de la adolescen-

cia no es dejar de crecer, nuestro alcance puede

¢Y los estudiantes, qué?

llegar hasta donde queramos; al final, quienes mds
luchan y no se dejan vencer por las adversidades
son los mds grandes, los que m4s trascienden y los
que quedan en el recuerdo de las personas. Pero
para todo eso hay que recorrer caminos de piedras
y espinas. Lo que mds cuesta trae mejores cosas.

Ser adolescente es ser bachiller. Ser joven es
tener energfa, para seguir caminando, para conti-
nuar luchando; cualquier adulto puede ser joven,
pero no cualquier adolescente logra ser adulto. Por
eso esta etapa es dificil, dejar de ser nifio para ser
adulto, dejar de jugar para atender las responsabi-
lidades. Sin embargo, debemos aceptarla, superar-
la y continuar caminando.

Como adolescentes, podemos aceptar aquellos
calificativos que se nos imponen o rechazarlos. Yo
me rebelo, no con palabras, sino con hechos.

Asi que ser bachiller implica aprender a
decidir, porque este es el dltimo paso para llegar a
otro camino mds dificil, mds grande: la universi-
dad, nuestra carrera, nuestro futuro.

Y a pesar de las adversidades, de la desesperan-
za y del oro y el marfil, el hambre de lograr cosas
grandes, de cumplir suefios, de ser quien quiero
ser continuard en mi corazén, por tanto, decido
luchar, ser constante, tener disciplina, aprender de
los buenos y no tan buenos maestros, y dejar que
crezca mi espiritu. Por eso camino sobre piedras
y espinas, duele, me tropiezo pero me levanto,
porque al final veo la luz de la esperanza que

permite encontrarlo todo.

Después de escuchar su armédnica voz le dije:
Luna, agradezco tu sabio consejo; me despido
una noche mds de ti, que ya amanece y viene el Sol.
Y cuando el Sol se posé sobre la ventana, le
hice la misma pregunta, pero él nunca me habld, el

consejo fue su silencio.
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Pensamiento
estudiantil

unes 12 de Noviembre del afio en curso. Son las siete y veinti-

cinco de la mafiana y me preparo para un dfa normal. Como

siempre, mi padre me deja en la entrada del polideportivo de
la escuela. Tengo que caminar casi una cuadra mds para llegar al
plantel educativo. Al llegar a la puerta principal, los vigilantes me
detienen: “senorita, los zapatos son negros, no rosados”. Si, es ver-
dad; aquélla mafiana se me olvidd poner la cinta de aislar negra en
la parte trasera de mis tenis, pues llevan el logotipo de la marca en
color rosa. “Por favor escriba su nombre, grado y grupo en la lista”.
Desde el momento en que te dicen eso, estds fichado y vas a recibir
una nota del preceptor para tus padres. Asi que yo, muy astutame-
nete, escribi el primer nombre de mujer que me vino a la cabeza y
el grupo 5 “A”, cuando sabia que pertenecia al que estaba 11 letras
detrds del que anoté en la lista.

La disciplina en las preparatorias de hoy en dfa es un poco escasa,
al menos en las de gobierno de mi ciudad. Puedes entrar con tenis
de cualquier color, (no asi en mi escuela) lo cual me parece bien,
pues estar de ocho de la manana a cinco de la tarde con zapatos
escolares no es muy cémodo que digamos. Segui caminando por
el largo pasillo que conduce al aula donde tomaria la primera clase
del dfa. Como de costumbre el pasillo estaba pricticamente lleno

de alumnos de todos los grados. Normalmente se encontraban sen-



tados en diferentes bancas. Generalmente eran
grupos de cinco o mds personas. El pasillo es largo
y estrecho, y mientras pasaba por cada una de las
bancas podia escuchar fragmentos de conversa-
cién. Las primeras tres bancas de mi lado izquier-
do se encontraban vacias. En la cuarta banca, un
grupo de jévenes de segundo semestre estudiaban
como locos para el examen de la primera hora,
se quejaban: “;A quién se le ocurre estudiar en
fin de semana? Ojald pospongan el examen para
mafana’. En la siguiente banca, siempre se instala
el quinto semestre, grupo D. Los lunes como

PRI ME[R ANI VERSARIO

;Y los estudiantes, qué?

siempre, sus caras eran de desvelo, haciendo evi-
dentes sus fiestas de todo el sdbado y supongo que
parte del domingo. Después de recorrer alguna
bancas y de escuchar una variedad de impresio-
nantes temas en cada uno de los grupos sociales,
recordé que, al fin y al cabo no era tan pesado
estar nueve horas seguidas en la escuela pues los
amigos, los compafieros de clase y algunos conoci-
dos de otros grupos, hacian que el prolongado dia
no fuese tan aburrido.

Llegué al salén y mis compafieros se encontra-
ban en sus sillas, muy callados, trabajando. Con la

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato
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mirada busqué al profesor, y extrafamente ¢l no
se encontraba en el aula... segui caminando para
tomar una silla y llevarla desde el fondo del aula
hasta la parte delantera, pues en ocasiones no veo
bien el pizarrén. Nadie me mira. Arrastro la silla
haciendo el mayor ruido posible. Todos siguen
concentrados. Cuando por fin llego el frente, me
percato de que mis compaferos escriben algunas
cosas sobre su libreta. “;Hiciste lo de Derecho?”
se oye una voz al fondo. “No”, respondo, y enton-
ces entiendo que todos copian la tarea. Dejemos
algo en claro, para algunos alumnos (en su caso,
la mayorfa) la tarea es un dilema. Y mds si se
deja el viernes para entregarla el lunes, pues al
iniciarse el fin de semana las reuniones sociales,

las salas de chat, los celulares sin crédito, los telé-
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fonos de casa, los bares y restaurantes, los lugares
publicos, etcétera, estdn saturados de jévenes de
preparatoria que nada quieren saber de tareas.
Cuando se estd en preparatoria, lo mds minimo
puede convertirse en una distraccién y la tarea
puede copiarse mafana, una hora, o hasta 20
minutos antes de clase.

Las escuelas, considero, se han hecho, mds
que para adquirir alguna habilidad en ciencias o
literatura; para convivir con personas diferentes a
nosotros. Es ahi donde adquirimos el verdadero
conocimiento de la vida. Todos los que integramos
un grupo, (que por lo general, en las escuelas de
gobierno son 40 personas), venimos de ambientes
distintos, con ideologias variadas y costumbres di-
versas. Yo creo que la intencién de que la educacién
ndam. 5
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se hiciera laica era que el mismo estudiante cono-
ciera por sus propios medios las diferentes ideo-
logfas, costumbres y experiencias que constituyen
su ambiente. Lo mds interesante de todo es que, a
pesar de que hay gordos y flacos; chaparros y altos;
feos y guapos; morenos y giieros; cristianos, catdli-
cos, testigos de Jehovd, adventistas, ateos, mormo-
nes, y hasta masones, todos se tratan por igual.

El estilo. Asi es como lo llaman los populares.
En una escuela tan grande, y con tantos alumnos
asistiendo a clases de lunes a viernes, no es raro
que para algunos resulte importante sobresalir, ya
sea formando parte de algtin concurso de conoci-
mientos o imponiendo “estilos”. Desde un prin-
cipio, los jévenes tienden a sobresalir ante todos.
Eso impone un orden de liderazgo.

Hace dos afios, cuando yo estaba en primer se-
mestre y apenas comenzdbamos a conocernos los que
hoy conformamos el quinto
“L’, nuestra primera precepto-
ra, la profesora Chabelita, nos
comenté lo importante que era
la unidad del grupo, al menos
en esta preparatoria. Al prin-
CIpio  NOsOtros No tomamos
muy en cuenta el comenta-
rio, es decir, “;por favor!, ;de
qué me sirve llevarme con los
fiofios y equis de mi saldn, si
yo ya tengo mi grupito de amistades?”, después de
un par de meses, por fin comprendimos. La escuela
organiza todos los afios una actividad cultural de
tres dias (miércoles, jueves y viernes; por lo general
en el mes de abril) a la que denominan Semana de
la preparatoria, en ésta, se hacen competencias entre
los grupos, ya sea de un solo semestre o de los tres
semestres (segundo, cuarto y sexto).

Nos encontrédbamos ya en segundo semestre
cuando nuestra primera Semana de la preparatoria

comenzé. Dimos todo, todo lo que pudimos para

Algo que me agrada dela
escuela son los intercambios.
Considero que con ellos se
aprende muchisimo de otros
paises, culturas, personas y
hasta formas de vivir

¢Y los estudiantes, qué?

sobresalir ante el resto de la escuela. El viernes,
tltimo dfa de actividades, a las cinco de la tarde
se pegan los resultados en la puerta de la direc-
cién y desesperados corremos a leer el lugar en
el que hemos quedado... “;primer lugar? Quinto
G ;segundo lugar? Quinto A ;Tercer Lugar?
Segundo L ;Cuarto lugar? Cuarto M..., esperen...
¢ssegundo L tercer lugar?” Si, el unico segundo
semestre entre los cinco primeros lugares, era el
nuestro. No quedamos muy contentos con el resul-
tado, “sélo se premia al primer lugar” nos dijeron;
pero adn asi, nos sentimos muy bien por el esfuer-
zo. Desde ese momento comenzamos a colaborar
todos como un equipo, y me he podido percatar
de que si se trabaja en equipo se sale adelante.
Dos semestres después alcanzamos nuestra meta:
ganar la Semana de la preparatoria. No sobresalia
nombre alguno, no sobresalia nadie. Todos como
grupo éramos ganadores de la
semana cultural. Considero
que estos puntos de “la unién
en grupo” son muy importan-
tes, puesto que mds adelante,
en empresas o instituciones,
tendremos que actuar asf y
debemos aprender a aceptar-
nos todos tal como somos, y
que, por el bien de la empresa
o la institucién nos concierne
trabajar todos unidos.

Algo que me agrada de la escuela son los inter-
cambios. Considero que con ellos se aprende mu-
chisimo de otros paises, culturas, personas y hasta
formas de vivir. Es interesante ver cémo los jovenes
de nuestra edad tratan de adaptarse a un ambien-
te, que posiblemente es nuevo para ellos. Me gusta
saber que se interesan por nuestra cultura y nues-
tras ideas, y que después de un afio de conocer las
rafces del pafs, forman parte de México, aunque

su lugar de origen esté al otro lado del mundo.
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Este tltimo afio lo considero de suma impor-
tancia pueslas materias que cursamos son parte im-
portante para nuestro futuro, para lo que seremos
mafiana, para lo que podemos llegar a ser. A estas
alturas los profesores corrup-
tos no nos ayudan en nada.
Hoy como siempre, una clase
con un profesor corrupto es
pérdida absoluta de tiempo,
y el tiempo en bachillerato
es oro. Mi futuro depende de
los profesores que imparten
las materias. Los padres de
familia han depositado en ellos toda su confian-
za han puesto nuestro futuro en sus manos, pero
son pocos los profesores que afortunadamente sf
estdn decididos a orientarnos para alcanzar nues-
tras metas. Sin embargo, nunca faltan los profe-
sores déspotas y egoistas “yo lo sé todo y tu no
aprenderds nada”. En ocasiones, cuando adoptan
dicha actitud, estdn incapacitados para ayudar en
lo mds minimo al alumno. Generalmente, cuando
un estudiante no comprende algo, la primera vez
pregunta al maestro y si no es aclarada su pregun-
ta busca el apoyo de sus compaferos, y si adn asi
la duda no es aclarada se cierra por completo y
entonces se crea el verdadero problema. Y no es
por echarles toda la culpa a los profesores porque,
la verdad a ellos corresponde un 50 por ciento de
la responsabilidad, pero el otro 50 por ciento es
el alumno quien debe procurar superarse y, si es
posible, retroalimentar al profesor.

Aprendemos mucho en el dia a dia. Convi-

vir tanto tiempo con personalidades diferentes
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Muchas veces me lo han
dicho “esta es la mejor etapa
de tu vida”, pero somos
estudiantes de bachillerato
y no nos importa

puede significar un lazo de hermandad. Muchas
veces me lo han dicho “esta es la mejor etapa de
tu vida”, pero somos estudiantes de bachillerato
y no nos importa, no lo tomamos en cuenta hasta
que comenzamos a sentir ese
lazo tan especial hacia nues-
tros compaferos de clase de
todos los afos.

Algunos se quedan en
el camino, otros caen pero
vuelven a levantarse, somos
unos cuantos los que segui-
mos estables. Una vez mds
surge la pregunta del primer dia: “;cudntos lle-
gardn hasta el final?”. Una vez mas responde-
mos: todo depende de ti y del entusiasmo que
le pongas.

Comienzas a ver las cosas diferentes cuando
te das cuenta de que el tiempo es muy valioso, y
que cada momento con tus compaineros es digno
de recordarse, que cada instante alguien, quien
menos imaginas, te necesita; que todos a fin de
cuentas salimos del bachillerato siendo distin-
tos; porque cada persona que convivié contigo
durante esos seis semestres formé parte de ti tan
solo por el simple hecho de sentarse a tu lado
en clase de cdlculo y ayudarte con el examen;
porque en el bachillerato no sélo debemos estu-
diar, sino conocer a nuestros amigos y con ellos
exigir la educacién para el futuro.

Soy estudiante de bachillerato y en los
tltimos meses que me quedan para graduarme
estoy segura de que no cambiarfa nada de lo que
he vivido al lado de mis compafieros.
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¢Y los estudiantes, qué?

;Como quieren
que México crezca?

oy mi mundo paralelo, siempre cambiando de escuelas, por cul-
pa de mi inconformidad con los maestros holgazanes, pero hoy
he aprendido que no importa en qué escuela esté, grande, chica,
particular o normal, siempre voy a toparme con ellos. Todos los
maestros son diferentes, cada uno con su método de ensefianza,
pero jamds habfa conocido a uno tan cinico como este maestro.
iEste s es la devastacién total de la educacién!

Echado en la silla, con su enorme panza, con ojos enrojecidos
como si se hubiera emborrachado o drogado por una semana. Y
c6mo dudarlo, si s6lo ha ido tres veces en todo un semestre, pasando
gratuitamente a sus victimas, gracias a sus tontos trabajos de “inves-
tigacién”, que nadie se preocupa por leerlos y cualquiera los baja del
Internet. Que le entreguen las hojas y con eso baste, sélo copiar y
pegar, de suerte que hasta el mds flojo puede pasar con diez. {Vaya
maestro!, se gana la vida ficilmente sin hacer nada y cobrando des-
caradamente, sin importarle la educacién. Aburrida de escuchar la
misma cosa en esas tres asistencias a clase, pienso si no serd lo tnico
que sabe ese maestro. Mejor me quedo afuera, pues no lleva la lista
y si la llevara no la pasarfa. Con un solo plumén hace como que
ensefa. Si entro o no carece de importancia ya que no afecta la ca-

lificacién. ;Cémo quieren estos maestros que nos interesemos en sus
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clases y nos gusten, si ni a ellos les gusta ensefiar!
La verdad no sé por qué en las escuelas contra-
tan a personas con tan poca ética profesional. Y
no me parece justo que los estudiantes aprueben
s6lo porque el maestro estd construyendo su casa
nueva, o porque tiene ganas de embriagarse o sélo
porque al coscolino le dieron ganas de tener sexo
con la alumna inconsciente. Es injusto que ahora
cualquiera pueda pasar gracias a un maestro pelele,
s6lo por hacerle favores o comprarlos, mientras,
que a €l sélo le interesa pasarla bien y no se pre-
ocupa por los alumnos. La verdad, yo no sé cémo

pueden contratar a gente tan baja ;Qué futuro le
espera a México? Acaso el que puedan construir
personas flojas, irresponsables y mediocres.
Resulta terrible que un alumno tenga ganas
de estudiar y le toque alguien asi, desparrama-
do, perezoso y sin ganas de hacer nada. Todo tu
mundo de excelencia se derrumba como por arte
de magia, te decepcionas y preguntas qué caso
tiene estudiar si al maestro no le importa si apren-
des o no. También siento gran desilusién cuando
le sugiero al maestro una actividad, ya que me
resulta mas fdcil aprender cuando practico, y ¢l
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s6lo lo toma como un chiste: mis ganas de trabajar
se van a la basura. Asi que reflexiono y pregunto:
;En realidad quiero quedarme con la duda? En-
tonces recurro a mis libros para no sumirme en la
ignorancia de la materia. Y es verdad que quien
estd interesado estudia por su propia cuenta, pero
no a todos les gusta aprender ni estudiar y muy
pocos tienen el hébito de hacerlo siempre. Me da
ldstima porque mis compaferos simplemente se
quedan con la mente en blanco, sin saber abso-
lutamente nada. Pero cémo quieren que México
crezca teniendo maestros tan flojos. Los maestros
deben preocuparse por el futuro de México, hacer
que los alumnos nos interesemos en sus clases, lle-
vando a cabo dindmicas, pricticas, etcétera.

No sé cémo desperdician los espacios que
les dan a esos maestros tan perezosos que nos les
importa la superacién, el aprendizaje ni la cultura,
habiendo una fila muy larga de maestros desem-
pleados con preparacién y muchas ganas de tra-
bajar. Pero claro, también hay alumnos que les
gusta no tener clases y quieren todo ficil, ;Acaso
no se dan cuenta de su ignorancia? De que apren-
der nunca estd de mds, esto es por la superacién
personal. El dia de mafana, cuando me enferme,
no quiero que me cure un médico que termind su
carrera s6lo porque compré al maestro.

Por eso como alumnos y jévenes interesa-
dos por el futuro de México, nos debemos de
dar cuenta de lo que se estd formando al no
cumplir con la educacién, que serd la base de
nuestra carrera y del trabajo al que vamos a
dedicarnos cuando seamos profesionistas. No
veas al maestro faltista como el mejor maestro
del mundo, porque es el peor, el que te estd per-
judicando para que el dia de mafiana, cuando

quieras trabajar, no sepas nada.

¢Y los estudiantes, qué?

Si seguimos asi este pafs empeorard, México
no crecerd y todo serd un mundo fécil donde no
importard si lo que haces estd bien o mal, y las
personas serdn todas mediocres, sin escripulos,
sin educacién. Y sélo puedo concluir con una
cosa, no importa tanto si el maestro te da clases
0 no, o si le interesa mucho o poco que apren-
das, lo que cuenta es tratar de estudiar, inves-
tigar, no quedarse con la duda y siempre tratar
de ser el mejor, no por tus padres, maestros o
familiares, sino por amor propio. ;Quieres ser
un profesionista ignorante que no sabe hacer
bien su trabajo o uno culto capaz de manejarse
adecuadamente y llevar a cabo sus planes con
mucha responsabilidad?

Por maestros irresponsables el pais se vuelve
mds ignorante, inculto, sin ganas de trabajar.
¢Acaso eso esperamos de México? Hay que pensar
cuidadosamente lo que queremos para nuestro
futuro y hacer bien las cosas estudiando, para que
asi el pais crezca y sea mucho mds preparado con
cultura, esfuerzo, conocimiento y responsabilidad.
Todos podemos contribuir a lograr un pafscom-
petente, con nuevas ideas e innovaciones. Pero las
cosas no vienen gratuitamente, uno tiene que es-
forzarse y luchar por lo que vale la pena. Asi que si
quieres un pafs culto, debes de ganarle la batalla a
esos maestros flojos que no les importa si aprendes
o no. Ellos ya tienen su presente asegurado, pero
td no, td sélo eres un estudiante mds que se debe
preocupar por aprender para no ser un mediocre,
como estos maestros que destruyen la educacién
haciendo flojos a los estudiantes. Indudablemente
debes preocuparte por tu futuro y el de México.

Estudia, investiga, lee y aprende, parece difi-
cil, pero si ves al estudio con otros ojos es mds f4cil

de lo que piensas.
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El estudio
de la Historia

n la actualidad la ciencia histérica es sumamente importan-
te, sin embargo, el valor que nuestra sociedad le atribuye,
aunado a un sinfin de prejuicios comunes entre personas de
escasa cultura, tales como la idea de que el historiador se morird de
hambre o que no tiene sentido “vivir en el pasado”, han provocado
un menosprecio galopante que implica una serie de vagos conceptos
sobre su funcién, sentido y trascendencia.

El peso mostrado por la falsa idea de que el estudio de la Histo-
ria se reduce al mero ordenamiento y conocimiento de documentos
antiguos, es decir, la compilacién, ha generado un desinterés social
exagerado que pone en evidencia el desconocimiento generalizado
en cuanto al valor y uso que el historiador le da a dichos docu-
mentos y que la sociedad, como conjunto cultural y representante
de una inmensa gama de valores, creencias, lenguaje, tradiciones,
instituciones, etcétera, debe reconocer.

¢Pero, a qué se refiere entonces el estudio de esta ciencia? La
conflanza que existia en el ordenamiento de documentos se ha
convertido en un estudio basado en la Historia que se investiga
y se escribe, ya que el historiador trata de ser cada vez mds obje-
tivo en su interpretacion, duda de dichos documentos, de su total

veracidad, y entonces, “la funcién del historiador no es ni amar



el pasado ni emanciparse de él, sino dominarlo y
comprenderlo, como clave para la compresién del
presente”, tal como lo senala Carlos Pereyra en
Historia ;para qué?

El historiador no siempre puede actuar con
una plena objetividad pues la fuerza que lo impulsa
a indagar en el pasado se deriva de una pregun-
ta que lo incita en el presente, algiin fenémeno
actual puede explicarse basindose en el que lo pre-
cedid, o en otro similar pues los acontecimientos
jamds son iguales, las circunstancias que lo rodean
son ajenas a éste y dificilmente podrdn igualarse,

-
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de ahi que no recurra al pasado como un mero
afdn de curiosidades, sino como una necesidad
emanada de una realidad que resulta imprescin-
dible para toda investigacién histérica. La supo-
sicién, en cambio, es algo que el historiador bajo
ninguna circunstancia debe permitirse (aunque
hay quienes abusan de ella), pues lo tnico que
hace es desvirtuarlo todo.

La Historia nace como la necesidad de com-
prender desde el origen y modo de vida de los an-
tepasados de una poblacién hasta la interpretacién

de un suceso actual tomando en cuenta su origen.
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Responde al cuestionamiento que formulamos
sobre nuestra situacién. En la antigiiedad, cuando
los hombres comenzaban a vivir en comunidad y a
comunicarse mediante un lenguaje tuvieron la ne-
cesidad de conocer sus origenes, lo cual dio inicio
a la creacién de mitos y leyendas siempre empefia-
das en explicar su pasado. Remitirse a un pasado
ayuda a comprender el estado actual, por tanto,
proporciona un sentido, porque el hecho deja de
ser incomprensible y gratuito.

Ahora bien, la legitimidad y utilidad del dis-
curso histérico, conceptos reciprocos pero que
no dependen uno del otro, constituyen la mayor
parte del estudio de la Historia. La legitimidad
representa el valor cientifico y cognoscitivo de

su estudio e interpretacién, la utilidad corres-
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ponde mds bien a la verdad suponiendo que el
conocimiento de ciertos fenémenos sirve como
gufa para comportarse cuando vuelvan a ocurrir
cosas semejantes, pero el provecho extraido del
discurso es independiente de la validez de éste,
por lo tanto, sefiala Carlos Pereyra: “utilidad y
legitimidad no son, en consecuencia, magnitu-
des equivalentes”.

Los primeros testimonios que el hombre dejé
a la posteridad son memorias que comprueban la
legitimacién del poder mediante la dominacién
social, historias sobre genealogfas de reyes, de fa-
milias gobernantes, del absolutismo en diversas
naciones, la imposicién de un gobierno e ideologfa
que tendria repercusiones en las futuras generacio-
nes, son acontecimientos que el historiador trata
nam. 5
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de desmitificar para conocer lo que realmente
sucedid, sus causas, las circunstancias que favore-
cieron tales acontecimientos, etcétera.

La Historia ni debe ni puede estudiarse desde
una perspectiva ideolégico-politica, ya que desli-
garla del dmbito social serfa mutilarla.

Los fenémenos y movimientos sociales son
causa o consecuencia de un

hecho

por ejemplo, por cuestiones

histérico motivado,

politicas que van relacio-
nadas directa o indirecta-
mente con intereses ideold-
gico-sociales. Por su parte,
los politicos hacen uso de la
Historia como una de sus mejores armas, al uti-
lizar la memoria de actores que anteceden a la
generacién en pugna, maquillan los verdaderos
intereses del que los convoca, sin embargo, por lo
anteriormente dicho, la legitimidad del discurso
histérico permanece intacta.

Por otra parte, la praxis que, ocasionada por
ideologfas y creencias, conduce a toda una masa
de individuos a protestar como muestra de in-
conformidad hacia el régimen establecido, puede
ser generalizada mediante un interés comun,
pero ocasionalmente las masas se mueven a
través de los intereses de un solo individuo; las
masas son amorfas, los individuos, sin voluntad,
desprotegidos, solitarios, no podrian asirse en
forma particular. La necesidad que el ser humano
tiene de pertenecer a algo (o alguien), el miedo al
libre albedrio es una de las probables causas que

El historiador no es ningin
juez, su finalidad radica
en comprender y hacer
comprender

¢Y los estudiantes, qué?

lo impulsan a confiar sus necesidades, en este caso
necesidades colectivas, a una sola persona.

El historiador no es ningin juez, su finali-
dad radica en comprender y hacer comprender.
Tomar esta actitud de juez provoca que se pierda
el andlisis, que deberfa hacerse sobre determinado
fenémeno histérico y sus futuras repercusiones se
encuentran en los textos de
contenido pobre causado por
la glorificacién o satanizacién
de algtn personaje.

La dificil tarea del histo-
riador es encontrar cudl fue
realmente el suceso. Se enfren-
ta al ocultamiento de archivos
protegidos por el Estado, la imposicién de versiones
alteradas que favorecen al poder, en algunos casos,
destruccién de los materiales que pongan en duda
su legitimidad. Asi pues, el debido uso de la Histo-
ria implica lograr la mayor objetividad posible para
la obtencién de una interpretacién veraz, de utili-
dad para futuras generaciones.

El concepto de la importancia de la Historia
tanto en su sentido cognoscitivo como utilitario
debe ser reivindicado dentro de nuestra sociedad,
principalmente entre los jovenes, con la finalidad
de difundir su estudio mediante la importancia
que tiene para el progreso de las naciones, lo cual
no significa que la ciencia histdrica sea superior a
cualquier otra sino simplemente que es importan-
te, cuando menos, saber que para muchos, como
dijo Carlos Marx: “ el estudio de la Historia no es

indispensable, sino al servicio del presente”.
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n la mdxima casa de estudios del estado

de Hidalgo los representantes de 35 uni-

versidades publicas y privadas afiliadas a
la Asociacién Nacional de Universidades e Insti-
tuciones de Educacién Superior (ANUIES) que
cuentan entre su oferta educativa con el bachille-
rato, participaron en la Reunién Ordinaria de la
Red del Nivel Medio Superior.

En el marco de las actividades se presenta-
ron los avances obtenidos por los programas de
trabajo desarrollados en el afio 2007 en los rubros
de bibliotecas, comunicacién, cooperacién acadé-
mica, educacién abierta y a distancia, extensién
de la cultura, investigacién y posgrado, seguridad
en cémputo, servicio social, vinculacién, asi como
del Observatorio Mexicano de la Innovacién en la
Educacién Superior.

Conferencias magistrales y talleres, ademds de
sesiones de trabajo en torno a las tutorfas y aten-
cién especializada, desarrollo de la planta docente,

evaluacidn, trénsito entre subsistemas y planteles

y certificacién nacional fueron actividades enca-

minadas a establecer criterios que favorezcan la
movilidad de los alumnos y fundar acuerdos que
coincidan con los programas de estudios, a fin de
apoyar al alumno en cualquier estado del pais,
pues existen un promedio de 300 programas dis-
tintos en este mismo nivel.

La ceremonia de inauguracién estuvo en-
cabezada por Marco Antonio Alfaro Morales,
secretario general y Enrique Espinosa Aquino,
coordinador de la Divisién de Docencia de la
Universidad Auténoma del estado de Hidalgo
(UAEH); Ezequiel Jaimes Figueroa, director
general de Estudios y Proyectos y representante
personal de Rafael Lépez Castafares, secreta-
rio general ejecutivo de la ANUIES; Maricruz
Moreno, directora general académica y Luz
Maria Solis Segura, Directora de la Educacién
Media Superior de la ANUIES, e Idolina Leal
Lozano, coordinadora de la Red del Nivel Medio
Superior Universitario del mismo organismo.

De igual manera se trataron temdticas relacio-
nadas con las actividades realizadas en la XXIV
Reunién de la RED realizada en Toluca en febrero
del 2007; la valoracién sobre el Coloquio de For-
macién Docente en Aguascalientes; el informe de
la Comisién Coordinadora de la RED, particu-
larmente sobre la reunién del 21 de octubre del
mismo afo, en la cual fue designada Idolina Leal
Lozano como Coordinadora y se aprobé el Regla-
mento Interno de la RED.

Aspectos fundamentales fueron la organiza-
cién del IX Coloquio de Formacién Docente, el
cual tendrd lugar los dias 17 y 18 de abril de 2008
en Mérida, Yucatdn, en donde el CCH, junto con
otros bachilleratos universitarios, se comprometié
a ser co-organizador; y la aprobacién en el pleno el
documento de trabajo “Propuesta del perfil del egre-
sado de Educacién Media Superior”, elaborado por

una comisién de la RED en las oficinas generales de

la ANUIES, en noviembre de 2007.



