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Presentacion

I vocablo humanidades no ha tenido un sentido univoco a lo largo

de su historia. Su origen etimoldgico se remonta a la antigua Roma,

donde mds de un filésofo, politico o poeta, entre ellos Cicerén y Va-
rrén, dieron al término humanitas el significado de la educacién del hom-
bre como tal —del varén libre desde luego.

Pero la cultura romana se inspiré para ello en la nocién griega de
paideia, que se proponia formar al hombre tal como éste debe ser. Incluso
Platén, segln observa Werner Jaeger, consideré que cuando se alcanzara la
meta de la verdadera educacién, se realizaria la verdadera justicia. Por su
parte, la humanitas procuré ser el equivalente del griego paideia: la educa-
cién entendida como aquello que da al hombre su caricter verdaderamente
humano.

Durante el Renacimiento los studia humanitatis, el estudio de las hu-
manidades, retomaron la literatura latina para ensefar las disciplinas del
trivium: la gramadtica, la dialéctica (hoy denominada ldgica) y la retérica.
A estos estudios, que comprendian desde tiempo atrds las lenguas cldsicas
—el latin y el griego—, se afadieron posteriormente el hebreo y la literatura
antigua. En aquella época, quien no hablara latin o griego era un ignorante.
Con las humanidades se pretendia educar al hombre en la verdadera huma-
nidad y acercarlo a un modelo ideal: el de un ser superior a la naturaleza,
con la capacidad de aprovechar el poder del universo para alcanzar sus
ambiciones, el control de su vida y de sus circunstancias.

Asi, pues, si el significado de la palabra humanidades se ha entendido
de diversas formas, ;qué idea de las humanidades ha presidido los articulos
del presente nimero de Eutopia? Ciertamente no aquella que concibe a
las humanidades como separadas de las ciencias, como se advierte incluso
en ciertos centros universitarios donde los edificios de unas y otras estdn
tajantemente separados. No, en el nombre mismo del Colegio aparecen

entretejidas unas y otras. Puede decirse con Ramén de Zubirfa que las hu-
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manidades deberdn ayudar al ser humano a vivir, a satisfacer las multiples
apetencias de su espiritu, a abrirle horizontes de conciliacién que le permi-
tan perdurar en medio de tantas fuerzas en conflicto; que lo acompafien a
recobrar, por decirlo de algin modo, el sentido de su destino, mostrindole
con la mayor claridad posible la visién de su devenir histérico, sin soslayar
la condicién planetaria y cosmica de su existencia.

De este modo, se han incluido en este nimero entrevistas a destaca-
das personalidades —entre ellas, a Margit Frenk, Alvaro Matute y Omar
Moncada—, asi como articulos sobre Hegel y los instrumentos de la Razén
en la historia, o sobre el cuento como implemento didictico, el Ateneo
de la juventud y la invitacién a leer un libro sobre Marx de Sergio Pérez;
otros trabajos exponen cdmo estdn insertas las humanidades en el plan de
estudios del ccH, o cudles son las reflexiones de una bidloga sobre la ética,
o en fin qué labor pueden desarrollar la psicologia interconductual y la
educacion...

Todo ello con el fin de satisfacer los multiples deseos del espiritu y
brindar herramientas, a quienes participan y llevan adelante la misién edu-
cativa en el nivel medio superior, para subsistir mejor en un mundo a veces
amenazador y siempre lleno de conflictos, procurando contribuir a que se
recupere el sentido del quehacer del pensamiento critico y auténomo en

este mundo.

Lic. Lucia Laura Mufioz Corona
Directora General del CCH
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La Geografia es fundamental para
entender a México como pais. Esta
ciencia y sus subdisciplinas enrique-
cen nuestro conocimiento y contri-
buyen a que recuperemos nuestra
identidad nacional y regional. La
Geograffa ha estado ausente de la
Educacion Media Superior, y esto es
preocupante porque impide que los
estudiantes conozcan su pais. Segin
el doctor José Omar Moncada Maya,
director del Instituto de Geografia de
la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNaM), en esta Casa de
Estudios se producen conocimientos
sobre el pais que pueden influir en
los tomadores de decisiones. Los es-
tudiantes deben comprometerse con
su carrera, y beneficiarse de todo lo
que la uNaM les brinda.

Palabras clave: Geograffa, conoci-
miento, identidad nacional, identidad
regional, Educacién Media Superior,
UNAM, tomadores de decisiones, com-
promiso.

Geography is crucial to understand
Mexico. This science and its subdis-
ciplines enrich our knowledge, and
contribute to regain our national and
regional identities. Geography has
been absent from middle and high
school education, and that is worri-
some, as this prevents students from
knowing their country. According
to Dr. José Omar Moncada Maya,
head of the Geography Institute at
the National Autonomous University
of Mexico (Unam), at this university
knowledge of the country is pro-
duced, and it can influence decision
makers. Students should commit to
their career, and benefit from every-
thing that the unam offers.

Keywords: Geography, knowledge,
national identity, regional identity,
middle and high school education,
UNAM, decision makers, commitment.
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Entender el pais a
partir de la geografic

HiLpA ViLLEGAS GONZALEZ
Recibido: 24-07-2012, aprobado: 13-08-2012

lgunas de las multiples aplicaciones de los conocimientos
geogrificos que podemos encontrar en la vida cotidiana
omprenden desde un anuncio turistico de una playa en
el territorio nacional; el deshielo en algunos volcanes de México; el
impacto en los ecosistemas por el cambio en la temperatura en la
Tierra; el registro y la interpretacién de imdgenes satelitales de ele-
mentos oceanograficos, hidrolégicos y meteoroldgicos; la sequia en
el norte del pais; el cambio en el suelo de la ciudad y su vinculacién
con la precipitacién pluvial, hasta el uso de sistemas de geoposicio-
namiento (Gps) en los teléfonos méviles.
Por estas y otras razones, no es posible entender qué es México
sin la presencia de la geografia, dice José Omar Moncada Maya, di-
rector del Instituto de Geografia de la uNaMm, y agrega: “desde todas

sus subdisciplinas (humana, econdmica, politica y rural, por sélo

mencionar algunas), esta ciencia enriquece la vision del pais” sin

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato | 5



embargo, aunque la globalizacién permite conocer
muchos datos de cualquier parte del mundo gracias
a la computadora, segin ¢él hay una pérdida de
valores, como la identidad nacional y la regional,
que esta disciplina aporta a la formacién escolar
de muchos ninos y adolescentes. Como gedgrafo,
sefiala: “tengo una enorme preocupacién por la
pérdida de presencia de la ciencia geogréfica en la
ensefianza en el Nivel Medio Superior, pues ello
impide a muchos conocer mds su pais”.

Moncada Maya, también maestro en Ciencias
(Biologia) y doctor en Geografia por la Facultad
de Filosoffa y Letras de la uNAM, sostiene asimis-
mo que, con la especializacién que se busca en los
estudios desde el bachillerato, se podria justificar
la no presencia de la geografia en dreas como la
quimico-biolégica o
la  fisico-matemdtica,
pero su estudio tendria
que ser obligatorio para
todos los que quisieran
estudiar alguna carrera
vinculada a las ciencias
sociales y las humanida-
des.

“No se puede entender la historia de México
sin la existencia de la geografia, y, a su vez, los
gedgrafos no podrian comprenderla sin la presen-
cia de los historiadores, los socidlogos, etcétera. Es
decir, existe un enriquecimiento y fortalecimiento
mutuos entre estas disciplinas.”

La geografia, explica el investigador —quien
ha realizado estancias en la Universidad Auténo-
ma de Madrid, en la de Barcelona y en el Archivo
General de Indias—, es el estudio de procesos na-
turales, econémicos, politicos y sociales que tienen
una clara manifestacién espacial.

Observa que, por otra parte, la ciencia geo-
gréfica es un saber estratégico, y da como ejemplo
el uso de los mapas. Todos podemos tener acceso
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Pocas disciplinas como la
geografia pueden aportar,
realmente, un conocimiento
tan profundo del territorio
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a ellos, pero no todos somos capaces de leerlos e
interpretarlos. La geografia y los mapas son algo
inseparable; los gedgrafos requieren de ellos para
hacer su trabajo. Los hay urbanos, topogrificos,
de uso del suelo...; en fin, hay distintos tipos de
cartografia, y en todos los casos, su lectura es un
saber estratégico.

No hace muchos afios, en la mayor parte de
América Latina, los trabajos cartogréficos estaban
exclusivamente en manos del ejército. México era
de los pocos paises que tenfa un organismo civil
encargado de ello: la Comisién de Estudios del Te-
rritorio Nacional (Cetenal), y después, el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI); pero
en la mayoria de los paises la cartografia estaba en
manos de militares. Esto ejemplifica con claridad
el saber estratégico de la
disciplina geogréfica.

Sin

expresa el investigador,

embargo,
también  responsable
actualmente del pro-
yecto La cartografia
mexicana del siglo x1x,
“es paraddjico que mientras se cuestiona en secun-
daria o bachillerato la presencia de la disciplina, a
nivel universitario, tiene hoy dia un crecimiento
importante y muy positivo, lo cual se debe a la ne-
cesidad de conocer el territorio; pocas disciplinas
como la geografia pueden aportar, realmente, un
conocimiento tan profundo del territorio, ademds
de que sin duda se complementa con carreras
como Biologifa, Historia y Sociologfa”. Y afade
que al igual que la agronomia, la geografia ha
dejado de ser endogdmica para buscar los vinculos
con otras carreras, con otras instituciones, tanto
de las ciencias sociales como las ciencias naturales.
La ciencia geogrifica es vigente y actual.

“El auge se explica en gran parte, segtin el aca-

démico, precisamente por las nuevas tecnologias:
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el uso de sistemas de informacién geogrifica, de
imdgenes de satélite y demds despiertan un gran
interés entre los jovenes, mientras que en mi época
de estudiante lo que tenfamos eran fotografias
aéreas en blanco y negro. Ahora cualquier alumno
en la computadora puede tener una imagen, no
s6lo de su ciudad, de su colonia, sino del pais y del
mundo. Eso enriquece y crea una imagen positiva
de la disciplina.”

Perteneciente a diversas sociedades cientifi-
cas, entre ellas a Historiadores de las Ciencias y
las Humanidades, a la Academia Mexicana de las
Ciencias, y a la Sociedad Mexicana de Geogra-
fia y Estadistica, el investigador precisa que hasta
hace 25 0 30 anos la licenciatura en Geografia que
habia en México pertenecia solamente a la uNam.
Hace poco se crearon otras en la Universidad de

Guadalajara y el Estado de México, y actualmen-

te ya se imparte a nivel universitario en San Luis
Potosi y en la Universidad de Veracruz; por su
parte, el Colegio de Michoacdn cre6 una maestria
en Geografia Humana, la Universidad Auténoma
de Quintana Roo instituyé un doctorado en Geo-
grafia, y la misma Universidad Auténoma Metro-
politana, aqui en la Ciudad de México, establecié
una licenciatura en esta disciplina. Hay, ademis,
proyectos en otras universidades para poner en
marcha la carrera.

Indicé que, desafortunadamente, la situacion
econdémica del pais y aquella que enfrentan varias
familias, provocan que muchos de los jovenes
busquen un trabajo rdpido del cual obtener recur-
sos econdmicos, y esto en ocasiones se contrapone

a lo que exige una carrera cientifica. Una licencia-
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tura de astrénomo implica cinco afios y necesa-
riamente se debe obtener un posgrado; lo mismo
sucede con la carrera de Geografia: cada vez se
necesita gente mejor preparada, ya que con cono-
cimientos mds amplios e integrales es como verda-
deramente puede aportarse algo a las alternativas
de solucién a los diversos problemas del pais.

Sefald, asimismo, que la realidad mexicana es
muy dificil y compleja. Por un lado, se observa un
crecimiento de la poblacién que estd muy lejos de
haber sido planeado, lo cual ha llevado a la des-
truccion de recursos en muchos sentidos, como
bosques, el uso inadecuado del agua, etcétera, o a
que la poblacién se asiente en lugares inconvenien-
tes, lo que ha dado y sigue dando lugar a proble-
mas muy serios, no sélo de cardcter natural —como
algtin deslave o deslizamiento de tierra—, sino en
realidad de indole social.

Todos estos problemas, dijo, recaen en la po-
blacién y por lo general en la de menores recursos.
“Es una situacién dificil desde el punto de vista
econémico. En comparacion con otros paises, no
tenemos los mismos niveles de subempleo, pero
este problema en nuestro pais es importante. Basta
salir, recorrer la periferia para darse cuenta de que
la situacion en México es compleja y no tiene una
solucién fdcil.”

El investigador nacional nivel II comentd
que el Instituto de Geografia aporta conocimien-
to que pueden llevar a la creacidn de alternativas

para solucionar los graves problemas del pais. “Lo
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que estamos haciendo de manera importante, no
s6lo en el instituto sino en la UNAM en general, es
producir conocimiento de la realidad del pais, es
decir, que nuestras investigaciones y sus resultados
lleguen a los que tienen capacidad de decisién.”

El mejor mensaje a los jévenes, sefala, es que
se comprometan con sus estudios, la carrera que
ellos deseen estudiar serd la adecuada, siempre
y cuando se comprometan con ella. Y agregé:
“Desde la escuela secundaria tenfa un carifio
muy especial por la geografia, pero fue realmente
en la preparatoria donde tuve que decidir entre
ella y la historia; fue la opinién de mis maestros
la que me ayudé a elegir la primera. Lo curioso
es que, con el paso de los afos, he podido unir
ambas disciplinas: desde 1986, aproximadamente,
me dedico a la geografia histérica. Todo esto
me ha dado muchas satisfacciones y una muy
importante ha sido integrarme como académico
a esta Universidad. Cuando supe que existia un
Instituto de Geografia, uno de mis objetivos fue
incorporarme, y ahora ocupo la direccién del
instituto que para mi es la cima de mi carrera
académica.”

Por ultimo, sefalé de manera contundente:
“Cada vez es mds exigente la Universidad con sus
estudiantes, pero si existe el compromiso tienen
todo para salir adelante. La UNAM es generosa con
sus alumnos, aprovechen todo lo que les ofrece,
no s6lo desde el punto de vista académico, sino

cultural o deportivo.”
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Andres Blaisten, coleccionista de
arte mexicano vanguardista del siglo
XX, considera que el arte refleja a la
cultura y que los jovenes deberian
entrar en contacto con él para rea-
firmar su identidad nacional. Para
los seres humanos es esencial que
disfruten y comprendan el arte. La
Coleccién Blaisten alberga varias
obras de Gerardo Murillo (también
conocido como el Dr Atl). De acuer-
do con Blaisten, el Dr. Atl es el mejor
paisajista de los dltimos 100 afos. Su
obra muestra un México hermoso, y
nos hace entender que hay algo mas
profundo que lo inmediato y que la
violencia diaria que vivimos. Es un
oasis que nos da esperanza y nos
redime.

Palabras clave: arte, arte mexicano,
Dr. Atl, identidad nacional, disfrute
del arte, comprension del arte, pintu-
ra de paisajes, funcién del arte.

Andrés Blaisten, XXth century avant-
garde Mexican art collector, con-
siders that art reflects culture, and
that young people should become
acquainted with it to reaffirm their
national identity. It's essential for hu-
man beings to enjoy and understand
art. The Blaisten Collection shelters
several works by Gerardo Murillo
(aka Dr. Atl). According to Blaisten,
Dr. Atl is the best landscape painter
of the last 100 years. His work shows
a beautiful Mexico. Through him, we
understand there’s something deeper
than the immediate, than the surroun-
ding violence. He's an oasis that gives
us redeeming hope.

Keywords: art, Mexican art, Dr. Atl,
national identity, enjoyment of art,
understanding of art, landscape pain-
ting, function of art.
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En el paisgje
del Doctor Afl

Museo Coleccion Blaisten en el Centro
Cultural Universitario Tlatelolco

HiLbA ViLLEcas GoNzALEZ
Recibido: 31-07-2012, aprobado: 28-08-2012

ndrés Blaisten, duefio de la coleccién de obras que lleva su

nombre, sostiene que el arte es el reflejo de nuestra cultura,

y es importante que los jévenes lo conozcan porque asi se
reafirma su identidad. Saber que México es un pais de grandes artis-
tas es un orgullo; ademds, sirve como punto de partida para mirar
el futuro. Es formativo y fundamental que el ser humano disfrute y
entienda el arte, agregé.

Hace 35 anos, aproximadamente, surgié la Coleccién Blaisten
con un nicleo de obras de arte mexicano de la primera mitad del
siglo xx, integrada especificamente por las que estaban en didlogo
con las vanguardias europeas, asi como por aquellas que participa-
ron en la construccién de la identidad nacional. En éstas se destaca
el discurso personal, lo que, de acuerdo con Andrés Blaisten, ha
dado un toque de intimidad a la pintura de la coleccién, pues se
han plasmado en ella las vivencias, los antecedentes y el momento
histérico de los artistas.

La coleccién tiene su sede en el Centro Cultural Universitario
Tlatelolco, perteneciente a la uNam. Cuenta con un espacio de ex-
posicién permanente y temporal de artistas de la primera mitad del
siglo xx, periodo de la modernidad mexicana. Del mes de diciembre
de 2011 a abril de 2012, se present6 la magna exposicién pictérica
Doctor Atl, inica en los Gltimos 27 anos. Blaisten observé:

Uno de los principales propdsitos de nuestra coleccién es mostrar el gran
arte de nuestro pais a los nifios y jovenes para que valoren a su nacién y a

los mexicanos.

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato | S



Un paisgje lleno
de emociones

Segtn el dueno de la coleccién mencionada, el
Doctor Atl, cuyo nombre era Gerardo Murillo, es
el mejor paisajista de los tltimos 100 anos. Des-
pués de apreciar su obra, dice, “salimos gratifica-
dos, con la sensacién de que México es hermoso
y que nuestro paisaje es extraordinario, algo que
no hemos valorado. Por medio de sus sensaciones,
el artista creé un pais del que nos podemos sentir
orgullosos”™. Y agreg6 poco después:

Como extraordinario exponente a nivel internacio-
nal, el Doctor Atl es un artista que disfruta del color
y de la forma, pero, sobre todo, de aquello que estd
dentro del paisaje. No lo hizo como lo haria la foto-
grafia, que fija un momento, sino que su obra es una
suma de sensaciones; por eso, salimos emocionados
después de apreciarla.

10
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Explicé que cuando se presentd la magna ex-

posicion sobre este artista, se ofrecié una vision
muy amplia de éste, se incluyeron muchas obras
desconocidas que incluso no se habian expuesto
nunca. Se mostraron los diferentes periodos de
trabajo para entender cudles fueron sus procesos
plésticos, pues debe recordarse que este pintor
participé en muchos movimientos pictdricos.

Por dltimo, Blaisten consideré que en la obra
de Gerardo Murillo nos reivindicamos con noso-
tros mismos, observamos que no todo es la cotidia-
nidad, la violencia exponencial que nos ha desensi-
bilizado. El Doctor Atl nos regresa a los origenes,
a entender que somos humanos y que podemos ser
mejores; detiene por un momento la vida, le resta
velocidad y con ello permite entender que hay otras
cosas mds profundas que lo inmediato. Es como un
oasis que nos deja una sensacion de esperanza, de
que no todo estd perdido. A través del arte, dijo,

podemos rescatarnos a nosotros mismos.
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La interdisciplina es central en el cu-
rriculum del CCH. El alumno egre-
sado debe valorar las ciencias y las
humanidades. La expresion de la
experiencia humana es su finalidad.
Las humanidades integran lo que se
conoce del mundo y del hombre.
Ante los embates del proyecto gu-
bernamental contra las humanidades
y en el contexto de la revision cu-
rricular actual, deben defenderse las
orientaciones educativas del método
cientifico-experimental, el método
histérico-social, las matemdticas y el
espaiol. Para ello, las estrategias de
aprendizaje deben tener fines analiti-
cos y criticos, no memoristicos.

Palabras clave: interdisciplina, fina-
lidad de las humanidades, proyecto
gubernamental, orientaciones educa-
tivas, estrategias de aprendizaje.

The interdisciplinary approach is
crucial for CCH curriculum. Students
leaving CCH should appraise science
and humanities, which express human
experience. Humanities integrate
knowledge of the world and knowled-
ge of man. In the face of the official
project attacks against humanities
and in the context of present curri-
cular revision, educational guidelines
should be upheld (the scientific-em-
pirical method, the socio-historical
method, mathematics and Spanish).
To this respect, learning strategies
should rely on analysis and criticism,
not on memory.

Keywords: interdisciplinary approach,
aim of humanities, government pro-
ject, educational guidelines, learning
strategies.
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Bachillerato del ccH,
retos para su
ensenanzda

VIRGINIA Fracoso Ruiz
Recibido: 30-07-2012, aprobado: 05-10-2012

Al conocimiento integrador se anadirdn estudios de persuasién y retdrica,
de pricticas éticas y politicas, de estética y arte, de teologia y heuristica,
que con los estudios de la ciencia de la materia, de ciencias de la vida y
humanas, constituirdn una nueva interdisciplina, o las nuevas ciencias

y humanidades, sin que éstas se entiendan como un texto, sino como un
didlogo, como un hipertexto y un intertexto, como una forma de conocer,
vivir, narrar y tejer la existencia y construir la red de redes que haga
eventualmente menos inhumano, o verdaderamente humano,

“un mundo hecho de muchos mundos”.

Pablo Gonzilez Casanova,
Las nuevas ciencias y las humanidades. De la Academia a la politica.

Las humanidades en el bachillerato del CCH,
retos para su ensefianza

ace mds de cuarenta afios surgié en el amparo de la uNam
un sistema educativo que trastocé las estructuras acadé-
mica, culturales y de formacién que hasta ese entonces

habian prevalecido: el Colegio de Ciencias y Humanidades (cch).
En correlacién con los proyectos nacionales en materia educativa
vertidos en diferentes leyes, reglamentos, decretos, asi como en las
reuniones celebradas por la Asociacién Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), el ccH se situé “como
una institucién de cardcter permanente... (que) incluia diversos
niveles de ensenanza y centros de investigacién ... con el fin de im-
pulsar por nuevos caminos la ensefianza y la investigacion cientifica”.!
En sus primeras décadas, el ccH estuvo conformado por los
niveles medio superior, superior y de posgrado (UACB y UACPYP); sin
embargo, como consecuencia de la reforma de 1994 que acarred la
modificacién del plan de estudios del nivel bachillerato, se ha orien-
tado exclusivamente a la educacién media superior. La reforma que

modificé sustancialmente el proyecto del doctor Pablo Gonzilez
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Casanova ha tenido diversas repercusiones en la
formacién de sus egresados, en la organizacién de
las asignaturas y, sobre todo, en el reconocimiento
de las practicas académicas.

En este sentido, al tratar el tema de las huma-
nidades en el ccH, es necesario debatir y reflexio-
nar sobre los horizontes formativos en el perfil de
nuestros alumnos y del rescate de las asignaturas
bajo el principio de la interdisciplina.

JPor gué las humanidades en la
formacién del alumno?

Pensar el Colegio de Ciencias y Humanidades nos
remite hacia estas dos grandes esferas: las ciencias
(naturales y sociales) y las humanidades, pero sobre
todo a su vinculacién para la formacién de los es-
tudiantes del Colegio a través de la interdisciplina.
Por ello, al plantearnos ;qué entender por
humanidades?, debemos situarnos no sélo en los

SO NVIZNTOADE SEE TVRE IECONE CTO)

limites de su definicién, sino también en su co-
locacién en el Plan de Estudios del ccu (1971 y
1996) y en la reivindicacién de las disciplinas que

integran “las humanidades”. Paso a explicarme.
JQué entender por humanidades?

Conforme a Contreras,? las humanidades forman
una subdivisién del saber humano que tiene como
finalidad el estudio de la expresién de la expe-
riencia humana. Sefala que el ser humano vive,
experimenta de cierta manera la relacién con la
naturaleza, con el mundo de los demis seres hu-
manos y consigo mismo. Pero el ser humano no se
limita a tener experiencias, sino que expresa esas
experiencias de distintas maneras y con distintos
medios expresivos. Y es esa expresion de la expe-
riencia humana lo que constituye la finalidad de
las humanidades.

Desde este punto de vista, senala que el saber
humano puede dividirse en cuatro grandes grupos:

e —r——
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* El primero, las ciencias formales, como las
matemdticas y la l6gica, no estudian obje-
tos empiricos, sino lenguajes de signos en
donde lo que cuenta es la sintaxis de esos
lenguajes, es decir, la manera como se rela-
cionan los signos entre si.

* En segundo lugar tenemos las ciencias na-
turales. Estas estudian todas las cosas y
procesos que existen con independencia del
ser humano y que son conocidas mediante
métodos matemdticos, experimentales u ob-
servacionales.

* En tercer lugar estdn las ciencias sociales.
Estudian al ser humano en sociedad y la
legalidad que es propia de las relaciones so-
ciales. A este grupo pertenecen la economia,
la administracién y la sociologia, como las
disciplinas mds destacadas.

* Finalmente y como cuarto grupo estdn las
ciencias humanas y las humanidades. En
las primeras encontramos la antropologia,
la lingiiistica, la etnologia, etcétera. Las hu-
manidades comprenden la historia, las ar-
tes, la literatura, la filosoffa, la teorfa de la
religién, la musica, entre otras. A ello hay
que agregar saberes nuevos, como el sépti-
mo arte, o sea el cine, las ciencias de la co-

municacidn, la semidtica, etcétera.

Con esto, el autor explica la parte de la defi-
nicién que afirma que las humanidades son una
subdivision del saber humano y establece que
su ubicacién en el conjunto del saber no ha sido
siempre la misma, sino que ha variado y variard

histéricamente.
Las humanidades en el currfculo del ccH

A la luz del humanismo filoséfico que ha caracte-

rizado al doctor Gonzdlez Casanova, el origen del
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ccH estuvo ligado a paradigmas de orden episte-
moldgico y axioldgicos criticos. En la propuesta
del plan de estudios de 1971, se destacé la forma-
cién centrada en disciplinas fundamentales para

dar cuenta de una educacién bésica:

* el método cientifico experimental
¢ ¢l método histérico-social
* las matemdticas

* ¢l espafol

Asimismo, en ese entonces se impulsé el re-
planteamiento de los planes de estudio de las
instituciones de Educacién Media Superior y, en
nuestro caso, el correspondiente al ccH incorpo-
16 las propuestas y recomendaciones derivadas de
acuerdos nacionales (Acuerdos de Tepic y Acuer-
dos de Villahermosa) e internacionales (UNEsco),

por lo que se impulsé:

una formacién que permita al estudiante universi-
tario de hoy dominar los lenguajes predominantes y
sus aplicaciones ... con las vinculaciones que estos
lenguajes tienen con la légica cldsica y simbélica
... deberd replantearse la ensefianza de dos grandes
métodos: el histérico politico y el experimental con
su aplicacién respectiva al estudio de la sociedad
moderna y contempordnea y a la Fisica, a la Qui-
mica, a la Biologfa, e incluso a algunos fenémenos

sociales.?

Afos mds tarde, 1983, Gonzilez Casanova
sostuvo que se deberia fomentar el autoaprendi-
zaje, la critica fundamentada y la participacién

democritica. Al respecto, apunté que:

resulta necesario reformar el conjunto del sistema
de ensefianza desde la primaria hasta el post-gra-
do para formar a las personas-investigadores, a las
personas trabajadores que investigan los problemas
mismos de la persona como individuo, como ciuda-
dano, a los problemas de la sociedad y de la natura-
leza, y que trabajan en su solucién, transformando



su propia persona o participando en la transforma-
cién de la naturaleza y de la sociedad.*

Después de 20 afios de subsistencia de la
propuesta de Gonzdlez Casanova, hacia 1989 inician
una serie de actividades dirigidas hacia la reforma
del plan de estudios. Finalmente, el 11 de julio de
1996 se aprobé el Plan y los Programas de Estudio
Actualizados para el ccH (PEA), el cual respeté la
vieja estructura curricular del Modelo Educativo
del Colegio, pues mantiene la insercién de las
ciencias (naturales y sociales) y las humanidades.
Sin embargo, hubo modificaciones sustanciales que
trascendieron en el desplazamiento de los ciclos de
licenciatura y posgrado del sistema ccH.

Entre las modificaciones al interior del curri-

culo del ccH, destacan:

1. La anadidura de un semestre a las materias
de Biologia, Quimica y Fisica.

2. La fusién de los talleres de Redacciédn,
Lectura e Investigacién Documental, al ser
catalogados como procesos cognoscitivos
indisociables.

3. La inclusién de dos cursos de Etica y de
Légica en Filosofia.

4. El incremento de horas a los cursos de His-
toria Universal, con el propésito de preser-
var el legado humanistico.

5. La inclusién de una orientacién flexible
para la eleccién de las materias optativas

correspondientes al quinto y sexto semestres.

Campo disciplinar
Matemadticas Matematicas
Ciencias experimentales
Ciencias sociales

Comunicaciéon

Como senala el Movimiento de Reivindicacién

de las Humanidades y la Filosofia en la Educacién
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Estas breves notas nos permiten resaltar la
trascendencia que para la formacién del alumno
egresado del ccH ha tenido la valoracién de las
ciencias (naturales y sociales) y las humanidades,
pues a través de la interdisciplina se pretende re-
constituir en el conocimiento la unidad de los as-
pectos de la realidad que la divisién disciplinaria
de nuestro tiempo obliga a examinar por separa-
do.’ Recordemos que la interdisciplina pasa a ser
uno de los postulados que caracterizan al curricu-
lo del ccn.®

Al respecto de la interdisciplina, Gonzalez Ca-
sanova (2004:17) la define como la “relacién entre
varias disciplinas en las que se divide el saber-ha-
cer humano, es una de las soluciones que se dan
a un problema mucho mds profundo como es el
de la unidad del ser y el saber, o la unidad de las
ciencias, las técnicas, las artes y las humanidades
con el conjunto de cognoscible y construible de la

vida y el universo”.
El debate actual sobre las humanidades

Por otra parte, en tiempos recientes la insercién
de las humanidades en los planes de estudio de la
educacién media superior ha creado controversia,
sobre todo a partir de los Acuerdos 442 y 444 de
la Reforma Integral de la Educacién Media Su-
perior (RIEMS), basada en el método de compe-
tencias. La R1EMS definié como marco disciplinar

bésico lo siguiente:

Disciplinas

Fisica, Quimica, Biologfa y Ecologia
Historia, Sociologia, Politica, Economia y Administracién
Lectura y expresién oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica

Media Superior, faltaba el “drea de humanidades”,
pues sus disciplinas fueron distribuidas asi:



Historia fue colocada en el Area de Ciencias
Sociales y Literatura en la de Comunicacidn.
A vpartir de la notoriedad que generaron al
poner en debate la reforma impulsada, se logré
reconocer que “Las Humanidades y las Ciencias
Sociales son dos campos distintos, caracterizados
por los correspondientes objetos y métodos
de investigacién, generados en su devenir, sin
menoscabo de relaciones entre algunos de estos
(Vargas, 2011)”. Esta nota, que habia sido
aprobada para su incorporacion, lamentablemente
no se aparecié en los documentos oficiales y el
debate sigue vigente.

Hacia un replanteamiento en la
ensefanza de las humanidades

Retomando la interrogacién planteada lineas atrds
sobre ;por qué las humanidades en la formacién
del alumno?, planteo lo siguiente:

Siguiendo al doctor Gonzilez Casanova en
términos de sus propuestas sobre la interdiscipli-

na, retomo quc:

1. La creacién de lo nuevo implica una serie
de conocimientos “necesariamente inter-
disciplinarios”.

2. Enfrentamos una nueva divisién del
trabajo, una nueva divisién interdiscipli-
naria de la investigacién, la docencia y la
difusién.

3. Debemos actualizar la educacidn cientifica,
reformularlos conceptos de cultura general y

fomentar la cooperacién multidisciplinaria.

Por ello, ante los embates que estamos teniendo
al haber confrontado el proyecto gubernamental
de la SEP y en el contexto de la revisién curricular
actual, estamos obligados a defender, en el seno
del concepto de cultura bésica y bajo el principio
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de interdisciplina, las grandes orientaciones edu-
cativas que han caracterizado la formaciéon de

nuestros alumnos, es decir:

* El método cientifico experimental
¢ El método histdrico-social
¢ Las matemdticas

* El espanol

Ademds, no debemos olvidar que al hablar
de ciencias y humanidades estamos expresando,
como bien lo establece el sentido y orientacién
de las dreas de nuestro plan de estudios, la in-
dispensable integracién entre lo que conocemos
del mundo, porque lo conocemos desde y para el
hombre y lo que conocemos del hombre, porque
éste se hace en gran medida a partir de su conoci-
miento del mundo.®

Retomando algunos de los argumentos

citados en la Declaracién por la Filosofia,” por el

15
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Observatorio Filoséfico de México" y sobre todo

los argumentos que se fijaron en la UNAM, destaco:

1. Las humanidades no han merecido la aten-
cién ni los apoyos requeridos.

2. Es necesario mantener las materias filosé-
ficas (ética, l6gica, teoria de la argumenta-
cién, historia de la filosofia, estética, etcéte-

ra) en los distintos sistemas de bachillerato.

En este contexto, debo insistir en la necesi-
dad de replantear las condiciones que imperan en
nuestras aulas para la ensefianza de las asignaturas
en las Areas Histérico-social y Talleres de Comu-
nicacién y Lenguaje, pues el nimero de alumnos y
la carencia de recursos audiovisuales (Area de Ta-
lleres de Lenguaje y Comunicacién), entre otras,
impactan la forma de llevar a cabo las estrategias
de ensenanza y aprendizaje devaluando el enfoque
con que fueron disefadas, tanto en lo did4ctico
como en lo disciplinar.

En cuanto a la investigacién en las ciencias so-
ciales y en las humanidades, casi ha desaparecido
de nuestras asignaturas (recordemos que en el caso
del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién,
es abordada en el Taller de Lectura, Redaccién e
Iniciacién a la Investigacion IV), por ello debe ser
reconstituida en su status de prictica formativa
para promover la interdisciplina, y no como un
proyecto institucional (Jévenes a la Investigacién
en Ciencias Sociales) al cual sélo acceden aquellos
docentes que lo desean; considero que la investiga-
cién en las asignaturas del drea de ciencias sociales
y humanidades debe ser incorporada como un eje
trasversal que dé paso a la formacién de habilida-
des intelectuales y experiencias formativas, asocia-
da a la formacién en valores y actitudes.

Recordemos que, como senalé Gonzilez Ca-
sanova,'' “una complementacién fundamental de
todo conocimiento para una formacién cientifica
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no mutilada (es) el aprendizaje de los métodos his-
téricos, vinculados a la dindmica de los sistemas
dindmicos y auto-regulados, en especial aquellos
que se mueven entre el caos y la organizacién”.
De esta manera, impulsar la formacién de un
espiritu cientifico entre los jévenes de nivel medio
superior, es consecuencia del mismo principio de in-
terdisciplina que desde el origen del ccH ha estado
presente, y el cual debemos reafirmar en nuestra
practica cotidiana dentro de las aulas. Asi, es ne-
cesario rescatar el principio de alumno critico que,
como respalda el PEA, “apunta hacia la capacidad
de juzgar acerca de la validez de los conocimientos
que se presentan a su examen, sin lo cual no puede
concebirse la constitucién de un sujeto de la cultura
ni la posesién personal del conocimiento cientifico
o de los valores legitimamente adoptados™.'?
Finalmente, planteo que precisamente nuestro
Colegio de Ciencias y Humanidades se ha ca-
racterizado por mantener vigente la variedad y
riqueza de la experiencia humana en cada una de
las asignaturas de su Plan de Estudios, por lo que
debemos procurar que los contenidos académicos
y escolares’® que se aborden deben ser conoci-
mientos vivos y reales acordes con la actualidad,
capaces de darnos elementos de andlisis para la
critica constructiva e interpretacién respecto de
lo que nos circunda. Pero ademds, deben propor-
cionarnos los juicios para poder tomar decisiones,
asumir posiciones y aceptar responsabilidades
frente a los valores que condicionan nuestras vidas.
En consonancia, las estrategias de aprendizaje no
deben ser reproductivas o con miras a memorizar
contenidos, sino mds bien con fines analiticos y
criticos para que apunten a la comprension de la

organizacion légica de los contenidos.
Notas
1. Pablo Gonzilez Casanova, “Creacién del Colegio de Cien-

cias y Humanidades. Declaracién del rector” en Gaceta
UNAM, México, UNAM-CCH, tercera época, vol.II, Nimero
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en el curriculo del ccH
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odo proyecto educativo responde a un ideal de ser humano.

En el caso de las instituciones educativas, este ideal se en-

cuentra plasmado en el perfil del egresado, el cual establece
los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que,
segln se aspira, el alumno habrd de desarrollar durante su paso por
la institucién.

Para cumplir con lo anterior, es necesario que el curriculo
escolar, el cual abarca tanto condiciones organizativas, académicas
y norma-tivas como aquello que sucede en el aula,' pro-mueva que
los estudiantes lleguen a tener las cualidades sefialadas.

En el caso del Colegio, la presencia de las humanidades y de la
formacién humanista constituye una pieza fundamental para que
los estudiantes alcancen el perfil deseado. Por ello, y en virtud del
proceso de Actualizacién del Plan de Estudios que recientemente
dio inicio en la institucidn, es pertinente analizar y discutir el tipo
de formacién humanista que hoy reciben los alumnos del cch.

En este sentido, el presente documento pretende alentar la re-
flexi6én en torno a preguntas como las siguientes: ;qué lugar ocupan
las humanidades en el Plan de Estudios del Colegio?, ;qué tipo de
précticas se desarrollan en el aula para promover la formacién hu-
manista del alumnado?, ;cudl es la visién de los estudiantes acerca
de las disciplinas de cardcter humanista?, y, finalmente, ;cémo

puede mejorarse la ensefianza de las humanidades en el Colegio?

Las humanidades en el Plan
de Estudios: tiempo
y condiciones materiales

La palabra humanidades proviene del latin humanitas, que significa

“humanidad”. Aunque no existe una definicién Gnica, en términos
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En el perfil del egresado hay un mo-
delo de un ser humano ideal. La for-
macién humanista en el curriculum es
fundamental. Para lograr tal perfil en
el CCH —formar seres integrales con
una actitud de respeto a los demads
y a la vida—, es necesario diversifi-
car los instrumentos para evaluar el
aprendizaje y mejorar las estrategias
de ensenanza-aprendizaje utilizadas
en el aula. Y, para fortalecer la educa-
cion humanista, también es necesario
impulsar el trabajo interdisciplinario
y utilizar las artes como medios de
aprendizaje en todas las asignaturas.

Palabras clave: humanidades, perfil
del egresado, instrumentos de evalua-
cion, estrategias de ensefanza-apren-
dizaje, trabajo interdisciplinario.

Every educational project involves
an ideal human being which can
be seen in the school certified stu-
dents profile. Humanist formation is
essential. The desired profile in the
CCH is to form integral human beings
respecting others and taking care of
life. Learning assessment tools must
be diversified and classroom teaching
and learning strategies must be im-
proved to achieve this. Strengthening
humanist education, interdisciplinary
work, and arts as a means to learning
all subjects should be fostered.

Keywords: humanities, school leaver
profile, assessment tools, teaching
and learning strategies, interdiscipli-
nary work.
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generales las humanidades se conforman por el
conjunto de disciplinas centradas en el estudio de
la expresion y de la experiencia humanas,” cuya fi-
nalidad es brindar los lineamientos humanisticos
para el mejor ser,® es decir, transformar el mundo
en un lugar mds humano.

A pesar de que las humanidades pueden dife-
renciarse ficilmente de las ciencias exactas, su dis-
tincién de otras areas del saber, como las ciencias
sociales, es menos clara.* En el caso de algunas
disciplinas, su ubicacién en un drea o en otra
puede diferir en funcién de los criterios epistemo-
l6gicos y metodoldgicos que se hayan considerado
para la clasificacién. No obstante, la mayor parte
de los textos coinciden en que las lenguas cldsi-
cas, las artes, la historia y la filosoffa pertenecen al
campo de las humanidades.

Partiendo de este supuesto, en el Colegio, las
humanidades estarian representadas en el tronco
coman por las materias Historia Universal Moderna
y Contempordnea, Historia de México, y Taller de
Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién
Documental (TLRIID), considerando que en esta
tltima se revisan contenidos literarios. En los dos
ultimos semestres se encuentran Filosofia, Temas
Selectos de Filosofia, Lectura y Andlisis de Textos
Literarios, Griego, Latin, Teorfa de la Historia y
Taller de Expresion Gréifica. Esto
significa que las materias comun-
mente consideradas dentro de las
humanidades se ubican, en la orga-
nizacién académica del Colegio, en
las Areas Histérico-Social y de Ta-
lleres de Lenguaje y Comunicacion.

Al realizar una comparacién
entre el tiempo destinado en el
Plan de Estudios del Colegio a las
humanidades y los otros campos
del conocimiento, es posible ob-

servar que las primeras tienen una

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato |
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representacién significativa. De las 24-29 horas
semanales que los estudiantes deben cursar en los
primeros semestres, cuatro se dedican a las ma-
terias de Historia y seis a TLR1ID. Empero, debe
considerarse que este tiempo no se emplea exclu-
sivamente en la revisién de contenidos literarios,
sino que se reparte en otros dmbitos formativos
como la investigacion documental.

En el caso de las materias de quinto y sexto
semestres, éstas se cursan cuatro horas a la semana
cada una. En este tltimo afno, los alumnos deben
cursar la materia de Filosoffa, que tiene cardcter
obligatorio, y al menos una materia optativa del
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién, tal
como lo establece el reglamento de seleccién de
asignaturas.

Aunque en lo referente al tiempo destinado
en el Plan de Estudios podria considerarse que
las humanidades no se encuentran en desventaja
respecto a otros campos del conocimiento, no
sucede lo mismo con las condiciones en las
que estas materias se imparten. En Inglés y las
materias del tronco comin correspondientes a las
Areas de Ciencias Experimentales y Mateméticas,
se trabaja con grupos formados por alrededor de
25 estudiantes. En cambio, los grupos del tronco

comin pertenecientes a las Areas de Talleres de
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Lenguaje y Comunicacién e Histérico-Social,
estdn integrados por 50 o mds alumnos, lo que
incide negativamente en la capacidad de los
docentes para brindar la atencién y el apoyo
requeridos para cada estudiante, ademds de que
incrementa su carga de trabajo.

Aunado a lo anterior, la mayor parte de las
aplicaciones realizadas por las Unidades de Pla-
neacién se llevan a cabo en el tiempo destinado a
las materias de Historia y TLRIID, ya que en ellas
es posible reunir al “grupo completo”. Lo mismo
sucede en Filosofia durante el quinto y semestres,
pues dado que se trata de la Ginica materia obliga-
toria, y por ello comin a todos los estudiantes, es
necesario tomar tiempo de esta clase para aplicar
las distintas evaluaciones.

Si bien es cierto que la divisién de los grupos
de Matemdticas, Ciencias Experimentales e Inglés
responde a problematicas y necesidades académicas
detectadas, como los altos indices de reprobacién
y la complejidad del aprendizaje de dichas disci-
plinas, existen también razones académicas que
justificarfan la reduccién del nimero de alumnos
en las materias de humanidades. Por ejemplo, en
los dltimos anos, el Colegio ha presentado un in-

cremento en la reprobacién de las asignaturas de

Historia del tronco comiin, ademds de que se han
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documentado importantes deficiencias por parte de
los estudiantes en las dreas de lectura y redaccién.
No obstante, resulta ingenuo plantear que la
reduccién del nimero de alumnos en los grupos o
el incremento en el tiempo de clase destinado a la
ensefanza se traducirfan en una mejora automati-
ca del aprendizaje y/o del desempefio académico
de los estudiantes.® La investigacion educativa ha
demostrado de manera consistente que, para lograr
que dichas medidas tengan un impacto real, es ne-
cesario acompanarlas de mejoras en otros dmbitos
que incluso ejercen mayor influencia en el apren-
dizaje, como los programas de estudio, la forma-
cién de los docentes y los métodos de ensefianza.
Por otro lado, es importante mencionar que,
ademds de las materias curriculares, las humanida-
des tienen también presencia en las actividades ex-
tracurriculares ofrecidas a la poblacién estudiantil
por medio del Departamento de Difusién Cultu-
ral. Tales actividades abarcan manifestaciones ar-
tisticas entre las que destacan la danza, la musica,
el teatro, la pintura y el cine. Empero, debido a su
cardcter optativo y extracurricular, asi como a la
falta de espacios e infraestructura, la proporcién
de alumnos que participan en los talleres de Di-
fusién Cultural es minima (aproximadamente 500
alumnos) en relacién con la poblacién total.”

La formacion humanista
de los estudiantes del
Colegio

Una de las del

ccH desde sus inicios, ha sido su

caracteristicas

preocupacién por dar seguimiento
y documentar el desempeno acadé-
mico de los estudiantes y los fac-
tores vinculados al mismo. De este
modo, actualmente se cuenta con

informacién abundante, especial-
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mente de tipo cuantitativo, sobre los indices de
aprobacién y reprobacién en cada una de las ma-
terias que integran el Plan de Estudios, asi como
de las deficiencias en la formacién de los alumnos.

En lo que a las humanidades se refiere, el Diag-
ndstico institucional para la revision curricular® senala
que, durante los Gltimos afios, se ha incrementado
la reprobacién en las asignaturas de Historia, par-
ticularmente Historia Universal, Moderna y Con-
tempordnea II e Historia de México II. En cambio,
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la In-
vestigacion Documental se encuentra entre las tres
materias del tronco comdn con los mayores indices
de aprobacién e inclusive los mejores promedios de
calificacion. Una situacion similar se presenta en las
materias filoséficas’ y del drea de Talleres de Len-
guaje y Comunicacién en quinto y sexto semestres,
cuya acreditacién y, sobre todo promedios de califi-
cacion, ocupan los primeros lugares.

Por el contrario, son desfavorables los resul-
tados obtenidos por los estudiantes en el Examen
de Diagnéstico Académico (Epa) de las materias
de Historia, TLRIID y las de tipo filoséfico, lo que
contrasta con los indices de aprobacién y las cali-
ficaciones obtenidas por los alumnos en los cursos
ordinarios. Asimismo, el desempeno de los egresa-
dos del Colegio en los exdmenes de conocimiento
aplicados por la Direccién General de Evaluacién
Educativa de la unaM (DGEE) es insatisfactorio en
las dreas de humanidades y las artes y de espanol.””

Cabe sefialar que el EpA y los exdmenes diag-
nésticos de la DGEE se enfocan en la evaluacién
de conocimientos declarativos, mientras que las
evaluaciones de contenidos procedimentales y ac-
titudinales en el Colegio, y en el dmbito educativo
en general, son escasas. A esto hay que agregar que
la mayor parte de éstas corresponden al drea de
matemdticas y ciencias naturales.

No obstante, hay elementos que apuntan a
que tampoco son favorables las habilidades y acti-
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tudes de los estudiantes vinculadas al aprendiza-
je de las disciplinas humanistas. Con frecuencia,
es posible escuchar comentarios de la comunidad
docente acerca de la falta de pericia en una pro-
porcién importante de alumnos para comprender
lo que lee, para escribir adecuadamente, argumen-
tar y pensar criticamente, asi como su falta de
aprecio y exigua cultura literaria y artistica, por
citar algunos ejemplos.

Se cuenta también con datos obtenidos de
otros referentes, como las evaluaciones nacio-
nales e internaciones sobre las competencias de
los alumnos en lectura y redaccién," las cuales
revelan importantes carencias en un amplio sector
estudiantil de México."” Resultados en el mismo
sentido son los que se reportan en algunos trabajos
realizados en el Colegio sobre habilidades cogniti-
vas de los estudiantes en historia."”

De igual manera, en investigaciones realiza-
das en el dmbito internacional, que han explora-
do el interés de los alumnos por materias del drea
de humanidades como la historia, muestran que,
aunque por lo general éste se ubica en un nivel
medio-alto, la mayor parte de los estudiantes tiene
dificultades para ubicar la utilidad e importancia
de la disciplina y tiende a considerar que las mate-
miticas y las ciencias son mds ttiles."

Un buen sector de aquéllos manifiesta agrado
por la historia, justifican su interés en que ésta
les proporciona elementos bdsicos para mantener
una “conversacién culta” y no parecen identificar
la proyeccién que el conocimiento histérico tiene
sobre su presente y/o su futuro. Desde la perspec-
tiva de estos alumnos, la historia consiste en una
narracién de aventuras del pasado o historietas de
otras épocas que, en el mejor de los casos, entre-
tienen y divierten.”

Una ultima evidencia de las actitudes de los
estudiantes hacia las humanidades, la constituyen

los bajos niveles de preferencia de los egresados del
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Colegio —y del pais— por las carreras del drea de
humanidades."

La problemitica en la formacién humanista de
los estudiantes, descrita anteriormente, es comple-
jay se relaciona con una amplia variedad de facto-
res. Entre ellos destaca la instruccién que reciben
los alumnos y que contempla aspectos como el
papel ocupado por éstos y por el profesor en el
aula; los contenidos que se abordan; las estrategias
empleadas en el proceso de ensenanza-aprendiza-
je, y la forma en que los jovenes son evaluados. Por
ejemplo, es de esperarse que los estudiantes tengan
dificultad para ubicar la relevancia de la historia si
en la clase se hace hincapié en la memorizacién de
fechas, personajes y hechos inconexos que tienen
poco sentido para ellos.

Los diagnésticos de las Areas de Talleres de
Lenguaje y Comunicacién e Histérico-Social,
publicados recientemente en el Colegio, reportan
por su parte la presencia de inconvenientes en los
programas de estudio, como la saturacién en los
contenidos y falta de congruencia, ademds de que
el perfil de los docentes que imparten las asigna-
turas no es el ideal en todos los casos. A ello deben
sumarse también las deficiencias con las que in-
gresan los estudiantes al bachillerato, las cuales se
han detectado en los exdmenes diagnésticos apli-
cados por el Colegio y la Universidad.

El mejoramiento de la formaciéon
humanista y la interdisciplina

Los datos expuestos en la seccién previa evidencian
la necesidad de promover el anilisis y la discusién
acerca de los factores que inciden negativamente
en la formacién de los alumnos, en general, y en
la de tipo humanista, en particular, de tal suerte
que sea posible emprender, en el marco del presente
proceso de Actualizacién del Plan de Estudios, las

medidas necesarias para su mejoramiento.
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Se requiere, por un lado, diversificar los
instrumentos de evaluacién del aprendizaje para
que, ademds de los contenidos declarativos, se
incluyan también los de tipo procedimental y ac-
titudinal, y de esta forma sea posible conocer los
alcances de los estudiantes en estos rubros. Los
resultados de las evaluaciones deben servir como
herramientas para la toma de decisiones, mds que
la simple coleccién de datos o clasificacién de los
estudiantes.

Por otro lado, es urgente mejorar las estrategias
de ensenanza-aprendizaje empleadas en el aula, con
la finalidad de que éstas promuevan el desarrollo de
aprendizajes relevantes y perdurables en el campo
de las humanidades. Esta es una tarea compleja que
merece un examen minucioso por parte de los ex-
pertos en las disciplinas y su diddctica, y que no
pretende agotarse en este espacio.

No obstante, es preciso senalar que la forma-
ci6én humanista del alumnado no sélo recae en
las materias que comdinmente se ubican en el drea
de las humanidades. Por el contrario, debe ser un
trabajo conjunto de todas las asignaturas que inte-
gran el Plan de Estudios, pues, como sefiala Posada:

no se puede considerar que las ciencias positivas
quedan fuera de la formacién humanista porque
ésta atafie s6lo a las Humanidades [...] humanis-
ta podria ser el cientifico, el tecndlogo, el experto
en humanidades, pues lo que realmente importa
no son los conocimientos sino la capacidad que se
tenga para enfrentar las realidades y las necesidades
humanas con sentido critico. 77

Es necesario, por consiguiente, recuperar en la
practica los planteamientos iniciales del proyecto
educativo del Colegio sobre el trabajo interdis-
ciplinario, en vez de colocar a las ciencias y las
humanidades en posiciones antagénicas. Como

afirma Gonzdilez Casanova:

a la necesidad de dividir y articular la investigacién
y la ensefianza de conocimiento sobre el mundo y
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anade la de comprender al conjunto, a la totalidad o al Bibliografia

universo en que se insertan las distintas disciplinas, espe-
cialidades, facultades, y sus esfuerzos interdisciplinarios.'®

El trabajo interdisciplinario es uno de los mecanis-
mos para fortalecer la educacién humanista, y de esta
forma minimizar el impacto que pueden tener limitantes
como el tiempo dedicado a las materias de humanidades
o el niimero de éstas en el Plan de Estudios. Otra alterna-
tiva la representa el uso de las artes (literatura, cine, teatro
y musica) como medios para el aprendizaje de todas las
asignaturas.”

Asimismo, el respeto y el trato digno entre los
miembros de la comunidad escolar, especialmente en
el aula, inciden en la formacién humana. De poco sirve
enarbolar las banderas de la democracia, la no violen-
cia, la honestidad y la honradez, si el profesor actda en
forma contraria a estos valores o no interviene cuando
observa ese tipo de comportamiento en los estudian-
tes.”

La presencia de las humanidades en el proceso
educativo de los alumnos es esencial para alcanzar la
aspiracion de formar seres integrales que posean una
mirada globalizante y comprensiva de la realidad y el
mundo en el que viven, el cual se caracteriza, entre
otros aspectos, por la existencia de problemas de des-
igualdad social, destruccién de la naturaleza y una so-
brevaloracién de lo material.

Si bien es cierto que la escuela debe vincularse con
las exigencias de la economia, formar profesionistas
competitivos y desarrollar investigacion aplicada vin-
culada al requerimiento de las empresas, también se

requiere promover

el rescate de nuestra humanidad disminuida y de los 4m-
bitos poco considerados pero esenciales del desarrollo
humano que rebasan lo racional: el mundo simbélico y
artistico, el dmbito de lo dionisiaco, el orden de la ética
que fundamenta la dignidad de nuestra especie, y el de las
virtudes humanas fundamentales, sobre todo el respeto a
los demds y a la vida.”!
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Notas

1. De acuerdo con Angel Diaz Barriga (2003), en términos
generales, el campo del curriculo abarca dos grandes ver-
tientes: la que lo considera vinculado al proyecto educativo
de un sistema o una institucién escolar, y que se expresa
en las diversas propuestas para elaborar planes y progra-
mas de estudio, y la que se refiere a la forma en la que
aquél se experimenta, y estd asociada a conceptos como
vida cotidiana, curriculo como prictica educativa y realidad
curricular. Véase “Curriculum. Tensiones conceptuales y
practicas”, Revista Electronica de Investigacion Educativa.

2. Contreras, s.f.

3. Yolanda Guerra, “;Las humanidades en crisis o la crisis de
la humanidad?”, pp. 135-142.

4. Por ejemplo, algunos afirman que las disciplinas huma-
nisticas tienen un mayor cardcter ideografico, es decir, se
enfocan en el estudio de particularidades sin crear leyes o
postulados generales.

5. De hecho, el reglamento establece que todos los alumnos
deben cursar al menos una materia de cada una de las cua-
tro dreas. De esta manera se pretende lograr un equilibrio
entre las materias de las diferentes 4reas, y asi proporcionar
una educacién propedéutica y general al mismo tiempo.

6. Por ejemplo, los datos del Programa Internacional para
la Evaluacién de los Estudiantes (P1sa; por sus siglas en
inglés) muestran que, a pesar de que México es uno de los
paises que destina mayor nimero de horas a la ensefianza
de matemdticas y ciencias, el tiempo invertido no se tra-
duce en mejores resultados (Fundacién Este Pais, 2004).

7. ccH, Diagndstico institucional para la revision curricular.

8. ccH, [bid.

9. Filosofia y Temas Selectos de Filosofia.

10. En la divisién del saber utilizada por la DGEE, las materias
histdricas, filoséficas y artisticas se ubican en el drea de
Humanidades y las Artes, mientras que TLRIID se encon-
trarfa en el 4rea de espanol.

11. Programa para la Evaluacién Internacional de los Estu-
diantes (p1sa), Evaluacién Nacional del Logro Académico
en Centros Escolares (ENLACE), y Examen para la Calidad
y el Logro Educativo (Excale).

12. INEE, La educacidon media superior en México. Informe
2010-2011.

13. Dichas habilidades son nocién de tiempo histérico, empa-
tia ante agentes historicos, razonamiento relativista, explica-
cién histdrica, y causalidad y pensamiento critico. Cf. Diaz
Barriga, Frida, “Una aportacién a la did4ctica de la historia.
La ensefianza-aprendizaje de habilidades cognitivas en el
bachillerato™; J. Garcia, La concepcion del tiempo histérico en
los alumnos del ccr. Una propuesta para su enseiianza.

14. Concha Fuentes, “Concepciones de los alumnos de edu-
cacién secundaria sobre la historia”.

15. Aunque estos ejemplos se refieren inicamente a la histo-
ria, es posible suponer que la percepcién de los estudiantes
sobre otras disciplinas del 4rea de humanidades es muy
similar. Cf. Concha Fuentes, op. ciz.

16. ccn, /lbid.

17. Maria Cecilia Posada Gonzdlez, “La formacién huma-
nista, un nuevo rumbo de las humanidades en la Univer-

sidad”, p. 10.
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18. Pablo Gonzdlez Casanova, Las nuevas ciencias y las huma-
nidades. De la academia a la politica, p. 17.

19. Véanse, por ejemplo, las propuestas elaboradas en el Co-
legio, referentes a la utilizacion del cuento latinoamericano
como herramienta para el aprendizaje de las ciencias socia-
les (Nolasco, 2009) y del cine para la ensefanza-aprendi-
zaje de la filosofia. Cf Francisco J. Ochoa, Filmosofia: una
propuesta para elaborar estrategias que vinculen la ensenanza
y el aprendizaje de la filosofia desde el cine.

20. Esto es lo que algunos autores han definido como cu-
rriculum oculto, el cual abarca el conjunto de influencias
formativas que la escuela ejerce sistemdticamente, pero que
no estdn explicitadas ni reconocidas formalmente. Cf Sil-
vina Gvirtz et al., La educacién ayer, hoy y manana. ELABC
de la pedagogia.
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Izquierda, Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (ISSUE);
al centro, Biblioteca Nacional; derecha, Corona de Mathias Goeritz.
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Serpiente del Pedregal, Federico Silva;
derecha, Ave de 7980, Hersua;
inferior, 50-54, Fundadores de CU.
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Mural que representa parte de la novela
de Miguel de Cervantes Saavedra

Don Quijote de la Mancha, Facultad

de Medicina Veterinaria y Zootecnia.
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Escultura de Sebastidn.
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Segln Hegel el espiritu se configura
gracias a la actividad de los indivi-
duos. El héroe o el gran estadista
representan las inquietudes de los
demas y perciben los gérmenes de
lo nuevo. Tienen gran capacidad para
actuar y transformar porque sienten
carencias y necesidades. Pero sélo
aprenden lo indispensable para tras-
cender el presente. El fildsofo no
transforma el mundo, sélo lo obser-
va y comprende. Los hombres actdan
sin saber que lo hacen, y el filésofo
sabe, pero su finalidad no es actuar.
Para Hegel es claro el contorno vy el
contenido de una racionalidad en
cada época; material indispensable
para configurar la Razén. No existe
un punto de vista aislado, sino una
conciencia entre otras conciencias.

Palabras clave: espiritu, actividad, in-
dividuo, grandes hombres, filosofia,
racionalidad, historia, Razon, con-
ciencia, libertad.

According to Hegel, the spirit is sha-
ped through individuals” activity. The
hero or the great statesperson repre-
sent others’ concerns and are aware
of the germs of the new. They have
the ability to act and transform ages
because they feel human needs and
lacks. But they only apprehend the
essential to transcend present times.
The philosopher doesn’t change the
world. He just observes and unders-
tands it. Men act without knowing
what they do, and the philosopher
knows, but doesn’t act. For Hegel,
each historical period contains ratio-
nality, and it is the essential to shape
Reason. The isolated consciousness
exists solely among other individuals’
consciousnesses.

Keywords: spirit, activity, individual,
great men, philosophy, rationality,
history, Reason, consciousness, free-
dom.
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L OS Instrumentos
de la Razon
en la historio

Los grandes hombres, los pueblos y el individuo

MaHARBA ANNEL GoNzALEZ GARCIA
Recibido: 26-07-2012, aprobado: 05-10-2012

El hombre, como espiritu, no es algo inmediato,
sino esencialmente un ser que ha vuelto sobre

si mismo. Este movimiento de mediacién es un
rasgo esencial del espiritu [...] Es el hombre
aquello que él se hace mediante su actividad.
Sélo lo que vuelve sobre si mismo es sujeto,
efectividad real.

Hegel

ediante la actividad de los individuos se configura lo que

Hegel concibe como espiritu, dinamismo que se encar-

na en diversas formas de expresion espirituales objetivas,
a saber: pueblos, naciones, constituciones, ejércitos, filosofias, por
mencionar s6lo algunas. La transformacién que dichas entidades
viven, y el éxito o rechazo con que se aprehendan, dependen de las
necesidades que alberguen los hombres y de la forma en que decidan
orientar su busqueda. De aqui la necesidad de los grandes sujetos
o, como dirfa Hegel, la acertada adecuacién del héroe o del gran
estadista para representar las inquietudes de los demds. Ellos perci-
ben en el agonizar del mundo presente los gérmenes de lo nuevo y
azuzan la oposicién en el interior de éstos y los impulsan a emerger,
pero lo mds importante es que no buscan ocupar el lugar de estas
semillas nuevas, simplemente se ponen a su disposicion.

La pasién de los grandes hombres los motiva a descubrir lo ver-
dadero dentro del mar de las apariencias. Gracias a ella, intuyen
aquello que es necesario rescatar y le dan vida. Remueven las aguas
estancadas y promueven entre ellas la violencia para reanudar la

armonia ya petrificada y agonizante. Ellos estdn en la condicién de
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transformar lo negativo del presente, lo muerto,
en algo positivo. Ellos descubren el ideal. “El ideal
se encuentra siempre en el interior de lo real y la
tarea consiste simplemente en sorprenderlo alli,
bajo los escombros.™

No es que Hegel proponga la existencia de
profetas o de videntes, simplemente realza la ca-
pacidad de los grandes hombres de la historia para
actuar, y, con su accién, estos personajes transfor-
man el hastio de una época en la bisqueda de una
nueva vida.

Se trata entonces de reestructurar a la sus-
tancia misma en todas las condiciones posibles.
Como ya lo recuerda nuestro autor en las Leccio-
nes sobre la historia universal, no hay nada nuevo
bajo el sol. “El gran hombre aprende del mundo
real. Al observar lo que muere descubre la ley de
lo que nace; en el aspecto negativo de las cosas
percibe una novedad afirmativa.”® Es la misma
actividad del pensamiento, es decir del espiritu,
que busca entre los escombros todo aquello que
alguna vez foment6 la vida en ello, aquello que en
su momento la hizo ser fuerte y prepara las condi-
ciones para el futuro.

La tarea es ardua, descubrir en los escombros
entre la realidad ya derruida, los elementos que
pueden originar un mundo nuevo. Si conoce-
mos la filosofia de Hegel sabemos que ese mundo
nuevo no serd eterno y que, antes bien, con el
transcurrir del tiempo, lo afirmativo terminard
transformdndose de nuevo en algo negativo. Por
ejemplo, el periodo feudal decliné en un ascenso
mds que favorable a la clase burguesa; la gloria que
alguna vez roded a la toma de la Bastilla decayé
después en un terrible periodo del Terror. Lo que
es indispensable destacar es el hecho de que lo que
hoy representa un obsticulo en el movimiento de
la vida es, a su vez, la fuerza motriz para que este
periodo se alce sobre sf mismo y recoja esas dife-

rencias en la nueva forma que llegue a adoptar.
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La desigualdad que se produce entre la con-
ciencia y el sustrato en el que se forma resulta
indispensable, pues se vuelve, para la conciencia,
su propio objeto. Aparentemente, esa diferencia
acaece fuera del proceso, pero en realidad es parte
de su misma actividad y, mds ain, esa desigual-
dad se vuelve sujeto. En Hegel, la diferencia, lo
falso, lo desigual, no son motivo de vergiienza o
de indignacién, sino la mediacién necesaria entre
la conciencia y su mundo; entre el individuo y el

espiritu. En palabras de Hegel mismo:

debe afirmarse que la verdad no es una moneda acu-
fiada, que pueda entregarse y recibirse sin més, tal y
como es. No hay lo falso como no hay lo malo [...]
lo falso, seria lo otro, lo negativo de la sustancia, que
en cuanto contenido del saber es lo verdadero. Pero
la sustancia es ella misma esencialmente lo negativo,
en parte como diferenciacién y determinacion del
contenido y en parte como una simple diferencia-

cién, es decir, como si mismo y saber en general.?

Gracias a la desigualdad surge la verdad, se
reconcilian los opuestos. De la diferencia se llega
a la relacién de igualdad que, en un determina-
do momento, se convierte en lo verdadero. Ahora
bien, no hay que confundirnos y decir que lo falso
y lo verdadero son iguales. Lo correcto es lo si-
guiente: lo verdadero contiene el momento indis-
pensable de la falsedad.

Hegel expresa una tesis recurrente a lo largo
de sus escritos, y es la de que la historia se realiza
con y a pesar de la inconsciencia de los hombres.
Estos buscan satisfacer sus intereses y al hacerlo
—en el caso del héroe es muy claro, promueven
el afianzamiento de lo universal- puede ser que
actten teniendo en mente un propésito y termi-
nen realizando otro, pero lo importante es que
nada existirfa sin su accién.

Esta circunstancia de la inconsciencia de los
hombres ha hecho a Hegel objeto de critica; como

si la postura del filésofo fuera la de utilizar a los



hombres en calidad de instrumentos, pero la situa-
cién no es tan simple. El desarrollo de las cosas es
mucho mejor si la luz de la conciencia las ilumina
aunque sea un poco. La tnica excepcion la consti-
tuye el héroe o el hombre politico. Ellos son los que,
llegado el momento, sienten las carencias y las ne-
cesidades de su época y promueven entre los demds
estas necesidades transformdndolas en deseos que
lleguen a arraigarse en el interior de los otros.

Asimismo, el saber de estos hombres no es ab-
soluto sino limitado. Lo tinico que hacen es apre-
hender aquello que resulte indispensable para tras-
cender el momento politico presente y alcanzar el
préximo, es decir, saber mds que los hombres de su
tiempo sin superar a sus sucesores. Lo inico que si
es absoluto es la necesidad del proceso mismo. Los
individuos son sélo un eslabén en la cadena que
impulsa al mundo a continuar desarrollindose,
“.la vida es una diversidad infinita, una oposi-
ci6én, una relacién infinita igual que el espiritu, /z
unidad viviente de la diversidad”*

Este es el tema crucial para el desarrollo del pre-
sente escrito, el concerniente al concepto de indivi-
duo. Si queremos hablar de individuo en el sistema
hegeliano no podemos pasar de largo nociones tales
como las de filosofia y pensamiento. En las Leccio-

<

nes sobre la historia de la filosofia, Hegel afirma, ...

S VZANTORDE SRE TR CONE CTO

la filosofia es la compensacién de la corrupcion de
aquel mundo real, que el pensamiento ha iniciado.
Cuando la filosoffa, con sus abstracciones, lo pinta
todo de gris sobre un fondo gris, es que se han es-
fumado ya la lozania y la vitalidad de la juventud;
y su compensacién no es una compensacion en la
realidad, sino en el mundo ideal”’

La filosoffa nace cuando el mundo presente
deja de coincidir con las necesidades del espiritu,
que es lo mds universal, y aquello que se supone
debe satisfacerlo. La filosofia puede aportar la
reconciliacién entre lo que es y aquello que ha
dejado de ser. Sin embargo, esa reconciliacion se
da en el plano del pensamiento no en el mundo
de la prictica. El filésofo es aquel que emplea la
reflexién para oponer a si mismo aquello que ya
no le satisface y, a su vez, esta reconciliacién en el
plano del pensamiento, acelera la destruccién del
orden existente. Digamos que Hegel cree en una
inevitable caducidad en el mundo de la historia.
Nada es para siempre: ni las naciones, ni su poder,
ni su arte o su religion son eternos: “..lo Unico
constante es el ordenamiento de los funerales™.

El vehiculo de la historia universal son los
pueblos —Hegel incluso los considera como uno de
los individuos de la historia— y la filosofia surge en
el momento en que la vida se separa de la realidad,

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato |
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cuando se le opone. En esta situacién de crisis, la
filosofia propicia la reflexién sobre la ruina y la co-
rrupcion de los pueblos porque, en ese instante de
destruccion, el espiritu se refugia en los espacios
en los que cuida el pensamiento, es decir, se desa-
rrolla la filosofia. Esta se enfrenta a la oposicién y
reconoce la muerte de lo que alguna vez fue efec-
tivo. Su labor es de destruccién y el pensamiento
es el unico que tiene la capacidad de adelantarse y
motivar la transformacién del presente. El fil6sofo
Gnicamente observa, la filosofia no transforma al
mundo, simplemente lo comprende. “Los filéso-
fos pertenecen al equipo de los demoledores. La
obra de construccién corresponde a los trabajado-
res inconscientes y a los estadistas. Del hombre
de accién al filésofo media la distancia que va del
partero al sepulturero.”

Pero ni la filosoffa ni el pensamiento ni la ac-
tividad de los pueblos se realiza en el vacio o en la
abstraccion, sino mediante la reflexion y la accién
de los individuos. Para Hegel, el individuo no
supera jamds a su tiempo.” Los hombres acttian
al buscar la realizacién de su interés personal y de
forma inconsciente realizan lo universal. Acttian
sin saber que lo hacen y, por su parte, el filésofo
sabe, pero no es su finalidad actuar.

Entre la filosofia y la historia existe una
bisagra fundamental: los individuos. El proceso
tiene un sentido, sélo que no se lo da ni el filésofo
ni el resto de los hombres que trabajan. La filosofia
no reproduce a secas eso que existe en s, sino que
busca concebir aquello que es, expresa el ser-alli en
tanto que concepto o razén. En esto consiste eso
que Hegel denomina das Wirkliche (“lo efectivo”).

Asi, la filosofia se reconcilia con la realidad al
extraer de ésta lo efectivo que se iguala a la razén
misma y que hace que la cosa sea. Aqui se encuen-
tra la identidad de lo particular con lo universal, la
distincién entre la razén tedrica y la razén pricti-

ca. Hegel separa a los hombres de pensamiento de
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los hombres de accién, que son aquellos en los que
reposa el espiritu de la época, aquellos que saben
dirigir el movimiento del espiritu. Los hombres de
accién saben y desean su obra. Su interior coinci-
de con el momento histérico que lo abraza. Es de
aqui de donde el movimiento del espiritu extrae su
fuerza y su necesidad, y donde la accién del indi-
viduo se autodetermina necesariamente. Desde la

perspectiva de la filosofia de la historia,

la accién no tiene otra determinacién que la actividad
y ésta determina ya la naturaleza general del conteni-
do. El ser en si y el ser para si son los momentos de la
actividad; en la accién se encierran [...] estos dos mo-
mentos distintos. La accién es, asf, una unidad esen-
cial; y esta unidad de lo distinto es precisamente lo
concreto [...] Finalmente, el producto es algo tan con-
creto como la actividad misma y lo que comienza.!®

Asi pues, historia, filosofia e individuo se
reinen por medio de la actividad de éste. Gracias
a las individualidades que surgen en cada periodo
histérico, los hombres saben lo que ellos mismos ne-
cesitan y, como se sefialé anteriormente, la verdad
de cada uno de estos periodos no es absoluta, sino
que consiste en el trénsito incesante de una verdad
finita a otra. No obstante, lo que si se dibuja para
Hegel es el claro contorno y el contenido de una ra-
cionalidad que se forja en el interior del despliegue
de cada sucesién histdrica; racionalidad que cobra
vida en la cultura, el pensamiento y la voluntad de
los individuos, material indispensable en la confi-

guracién de la Idea, de la Razén:

la idea universal no se entrega a la oposicién y a la
lucha, no se expone al peligro; permanece intangible
¢ ilesa, en el fondo, y envia lo particular de la pasién
a que en la lucha reciba los golpes. Se puede llamar
a esto el ardid de la razén; la razén hace que las pa-
siones obren por ella y que aquello mediante lo cual
la razon llega a la existencia, se pierda y sufra dano."

La afirmacidn es delicada. ;Reduce Hegel a los

individuos tnicamente a la categoria de medios?
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Si bien es cierto que lo individual se sacrifica en
pro de lo universal y que vulgarmente considera-
mos que los medios son exteriores al fin, el caso
de los individuos no se reduce a este aspecto, pues
ellos estdn, finalmente, hechos a imagen y seme-
janza del proceso racional en si y para si.

Hay dos aspectos que sustentan esto. Se trata
de la moralidad y de la religiosidad. Hemos dicho
que la parte subjetiva de los individuos, es decir,
sus necesidades, opiniones e impulsos, buscan ser
satisfechos, aunque en esta busqueda de verse rea-
lizados, los hombres muevan inconscientemente el
proceso de constitucién del espiritu. Lo que no
hemos dicho es que los hombres jtienen el derecho
legitimo de satisfacer estos fines! —aun cuando
desde la perspectiva de lo universal resulten infe-
riores y prosaicos, son necesarios.

Los hombres, aunque se usen como medios —
formalmente hablando—, son de una indole que se
identifica con el fin, es decir, no son algo externo
al fin de la razén. Satisfacen sus fines particula-
res, y éstos, aunque distintos entre si, participan
del fin de lo racional. Son, pues, fines en si que
concuerdan con el contenido de la razén. La mo-
ralidad y la religiosidad son fines en si mismos, y
“el hombre es fin en si mismo, por lo divino que
hay en él; lo es por eso que hemos llamado desde el
principio la razén, y por cuanto ésta es activa en si
y determinante de si misma, la libertad”."?

Es necesario entonces reivindicar la accién
humana. No existe un punto de vista individual,
aislado, sino un yo entre otros yos. Cuando el in-
dividuo articula y expresa su fin, el espiritu estd ya
presente. No existe “la” conciencia y luego el orden
social y los demds. La conciencia es entre otras con-
ciencias.

El hombre es libre porque se sabe y se reconoce
a si mismo en sus fines. Hace de la libertad, su li-
bertad. El decide hacer lo bueno o lo malo, actuar

o dejar de hacerlo. El hombre comienza a ser moral
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cuando es consciente de que el presente no cubre
todas sus exigencias. Opone entonces lo que es a
eso que deberia ser —en su concepto— racional a las
condiciones que pueden hacerlo libre. Las exigen-
cias de la razén coinciden, pues, con el objeto del
Estado que Hegel concibe como eticidad. Lo real
aqui es la inquietud que expresa la contradiccién,

sintesis entre identidad y diferencia.

Notas

. D’Hondt, Hegel, fildsofo de la historia viviente, p. 166.

. Ibid., p. 167.

. Hegel, Fenomenologia del espiritu, p. 27.

. D'Hondt. Hegel, p. 148. El Hegel de Berlin reconoce la in-
efable necesidad que tiene la historia de los hombres, de sus
pasiones, de sus contradicciones y nos exhorta a reconocer
que hay noches en que todos los gatos son pardos y que
jeso estd bien! No obstante, hay que acudir al llamado que
nos hace la razén para reconocer lo eterno en la sombra de
lo aparente.

5. Hegel, Lecciones sobre la filosofia de la historia universal,

p- 54.

6. D’Hondt, Hegel, fildsofo de la historia viviente, p. 136.

7. Dice Hegel: “Qué ciegos son los que quisieran creer que las
instituciones, las constituciones, las leyes que ya no estdn
de acuerdo con las costumbres, las necesidades, la opinién
de los hombres, y cuyo espiritu se ha evaporado, subsisten
mds tiempo, y que los usos a los cuales ni el entendimiento
ni el sentimiento prestan ya ningin interés, son suficien-
temente poderosos para tejer de manera durable el vinculo
de un pueblo”; Citado en D’Hondt, Hegel, p. 144.
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JQUé hace un
bidlogo leyendo ética”

Reflexiones de una bidloga
como profesional docente del CCH

MaRIA DoLoRES ALCANTARA MoONTOYA
Recibido: 25-07-2012, aprobado: 05-10-2012

as decisiones en torno de iniciar los estudios de una licen-

ciatura van enmarcadas por el gusto o interés que genera,

por ejemplo, convivir con los animales, cuidar las plantas
o saber mds sobre los organismos que nos rodean. Mi decisién de
ser bidloga estuvo marcada por este interés, aunque ignoraba que
todo estudio en este nivel académico tiene que ver con la formacién
profesional, la cual tiene como objetivo principal procurar el bene-
ficio de la sociedad. Las ciencias biolégicas procuran ese beneficio al
generar y transmitir conocimientos con miras a mejorar la calidad
de vida de los miembros de esa sociedad. Como botén de muestra
estd la difusién de los estudios contra el cdncer o el virus de inmu-
nodeficiencia adquirida.

Para un bidlogo inmerso en un proyecto educativo, la
responsabilidad se transforma y aumenta en complejidad porque no
s6lo debe generar conocimiento para mejorar los procesos educativos,
sino que ademds tiene que transmitir el conocimiento propio de la
biologia y formar a otros individuos: los alumnos; también los debe
acercar a la generacién de respuestas cientificas de los fenémenos
biolégicos que los rodean, asi como incentivar en ellos conocimientos
de tipo procedimental y actitudinal, contribuyendo de esta manera
con la sociedad a la formacién de jévenes profesionistas igualmente
comprometidos con la sociedad.

Consciente de estas responsabilidades, al bidlogo inmerso en
la profesionalizacién de la ensefanza le corresponde establecer un
cddigo ético fundamentado que le permita regular las decisiones y
conductas que ejercerd hacia los alumnos, que en muchas ocasiones
aprenden por modelaje. En este contexto se sitda el titulo de este

articulo ;Qué hace un biélogo leyendo ética? Sobre todo un bidlogo
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Un biélogo docente debe tener un
codigo ético, pues no sélo trans-
mite conocimientos sino que forma
alumnos. Una ética genuinamente
biolégica tendra en cuenta la evolu-
cién cultural humana y el programa
genético. Como en el salén de clases
el adoctrinamiento moral y valora-
tivo recae a menudo en el docente,
cualquier juicio moral que haga debe
estar respaldado por buenas razones;.
Algunas reglas de comportamiento
para la practica docente podrian ser
responsabilidad, mantenerse al dia,
explicar a los alumnos con claridad
y sencillez, dar un trato honesto a
alumnos y colegas, y considerar la
docencia como un acto profesional
netamente humanista y social.

Palabras clave: ética bioldgica,
Darwin, aprendizaje, juicio moral, ra-
cionalidad, examen racional, valores.

A biology teacher should have an
ethical code, because he conveys
knowledge and educates pupils. A ge-
nuinely biological ethics must consi-
der cultural human evolution and the
genetic program. These will make it
consistent. As the teacher frequently
indoctrinates morals and values in the
classroom, any of his/her moral jud-
gments must be supported by good
reasons. Besides, he/she must promo-
te communication and tolerance, and
examine everything rationally. Some
of his/her rules of behavior could
be: responsibility, updating his/her
knowledge, clear and simple expla-
nations to students, honesty towards
pupils and colleagues, and regarding
teaching as a purely humanistic and
social professional act.

Keywords: biological ethics, Darwin,
learning, moral judgment, rationality,
rational inspection, values.



L avs)

o bidloga dedicado(a) en la docencia reflexiona,
razona y fundamenta su cédigo ético para ejercer
su profesién docente, con la finalidad de actuar de
forma razonada en cada una de sus acciones tanto
dentro como fuera del aula; asimismo, favorece la
apropiacién de los objetivos que persigue su profe-
sién docente para alcanzar la felicidad, tanto por
su profesién como por los alumnos que estd con-
tribuyendo a formar.

Inicialmente, las responsabilidades sociales
de un profesionista en el drea de biologia impli-
can desde contribuir con el uso sustentable de los
recursos naturales hasta la generacién de conoci-
miento sobre la expresién genética de virus y bac-
terias que permitan mejorar la calidad de vida de
la sociedad. Pero el bidlogo, antes de profesionis-
ta, es persona, lo que implica que es un individuo

con historia, que convive con varios grupos socia-

les incluso de diferentes preferencias culturales,
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que tiene raciocinio, habilidades, sentimientos y
emociones, factores que posiblemente han deter-
minado su toma de decisiones, ademds de influir
en el significado que le da a su libertad, a su feli-
cidad y a como tratar a los otros. Es probable que
estas decisiones las haya tomado mds por emocién
que por razonamiento y que le importe poco lo
que la sociedad persigue y mantiene a través de su
contrato social. Pero como bidlogo, le preocupa
cumplir con sus obligaciones, llevarse bien con sus
compaferos, mantener su trabajo y la calidad de
vida que éste le proporciona, condiciones que le
representan felicidad y en consecuencia bienestar,
lo que me lleva a cuestionar si ésta es vista como
su autorregulacion.

En los siguientes pdrrafos se muestran algu-
nas posturas y argumentos teéricos, posiblemente
muy lejos de las verdaderas discusiones filoséficas,
sobre qué y c6mo nos concebimos como personas
y ¢émo nos conducimos con los otros, pero que
significaron el primer acercamiento de una biéloga
inmersa en la docencia que tiene como intencién
apropiarse de su compromiso ético profesional.

Primeramente, jcud! es la naturaleza de la mo-
ralidad? o ;qué moralidad es mds adecuada para la
humanidad? Al respecto, Charles Darwin senald
que la diferencia entre el hombre y los animales
inferiores es el sentido moral o conciencia. Esta
afirmacién nos lleva a conocer los origenes de la
moralidad humana proporciondndonos un conjun-
to fijo de normas éticas. Sin embargo, algunos ex-
pertos en ética insisten en que la ciencia en general
y la biologia evolutiva en particular no estin ca-
pacitadas para proporcionar un conjunto fiable de
normas éticas especificas. Pero en congruencia con
Ernst Mayr, considero que una ética genuinamente
biolégica, que tenga en cuenta la evolucién cultural
humana y el programa genético, tendrd mucha més
consistencia interna que los sistemas éticos que no

tienen en cuenta estos factores.'
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Ante estos hechos sobre el origen de la morali-
dad y las diferencias detectadas en diferentes cul-
turas, surge el cuestionamiento jcdmo aprendemos
0 asimilamos esas normas morales? Como un primer
acercamiento a la respuesta, se tienen registros de
que desde la infancia existe una predisposicién ge-
nética, algunos estudios también indican que los
valores asumidos por los seres humanos son resul-
tado de la combinacién de tendencias innatas y el
aprendizaje, la mayoria de los cuales son adquiri-
dos mediante la observacién y el adoctrinamiento
por parte de otros miembros del grupo cultural.
Esta vision puede tener relevancia e incidencia en
el salén de clases, donde el adoctrinamiento moral
y valorativo puede estar a cargo del docente.

Reflexionemos, entonces, cudl serfa uno de los
objetivos de la escuela en cuestiones de exposicion
de las normas éticas de cada uno de los miembros
de la comunidad, icluidos alumnos, profesores y
autoridades, qué sistemas de normas éticas tienen
y c¢émo son vivenciados e interpretados por los
mismos protagonistas y por los demds, asi como
los juicios morales que realizamos ante los actos
que se desarrollan dentro de la misma institu-
cién. Ante esto, debemos considerar que cualquier
juicio moral que pretendamos realizar debe estar
respaldado por buenas razones. Por tanto, hay que
tomar en cuenta que si queremos la respuesta co-
rrecta a una pregunta moral, ésta serd simplemen-
te la respuesta que tiene de su lado el peso de la
razén.’

Pareceria que ante estas posturas individuales
determinadas por el contexto social y cultural, que
incluso existen en el mundo, caeriamos en la falsa
aseveraciéon de que nuestro cédigo moral y ético
es el tnico, pero moralmente no podemos juzgar
el cédigo de otra sociedad porque no hay una
“verdad universal” en ética. Cuando las costumbres
difieren de las nuestras ;puede haber desacuerdos

en los valores que empleamos?, pregunta Rachels,
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quien considera que no puede haber menos des-
acuerdo de valores entre los grupos sociales de lo
que parece. Postura que argumenta con algunos
valores —como la comunicacién y la tolerancia-
que considera como reglas indispensables para que
las sociedades funcionen.’

En este sentido, la docencia en el nivel medio
superior es parte determinante para que se instru-
ya y mantenga ese contrato social en los jovenes
de una sociedad. Por ello, una de las implicaciones
del docente ante el proyecto educativo institucio-
nal es reflexionar sobre los criterios para valorar
una buena praxis profesional, sobre si la profesién
se ejerce adecuadamente o no estd la altura de los
compromisos adquiridos, valoracién que no puede
estimarse exclusivamente desde el aspecto técnico,
sino que debe incluir un anilisis de los hdbitos,
actitudes y talante del profesional en cuestién.
Ser un buen profesional significa ser competente;
conocer la propia profesién implica tener un de-
terminante talento personal.*

Una de las acciones que involucra esas cues-
tiones morales y éticas es referida por Stuart Mill
al sefalar que las cosas que hacemos son buenas
en la medida que causan felicidad y son malas si
provocan posturas contrarias a la felicidad. Como
botén de muestra estd nuestra

practica docente: si realizamos acciones
buenas pensando en la construccién de aprendi-
zajes para nuestros alumnos, podrdn causarnos
felicidad. Por ejemplo, la actualizacién y dominio
de la disciplina o los temas que vamos a impartir;
la planeacién previa de las clases asi como de los
materiales por utilizar; la flexibilidad en la ejecu-
cién de las estrategias dependiendo de los estilos o
ritmos de aprendizaje; la atencién a dudas durante
la revisién de contenidos; propiciar la ensefianza
de las ciencias bajo el enfoque histérico; el empleo
y andlisis de los resultados derivados de la apli-

cacién de la estrategia para su retroalimentacion,
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asi como de los instrumentos de
evaluacién, todo bajo el elemen-
to reflexivo de la accién docente.

Por tltimo, otra de las
acciones dentro de nuestras
normas éticas es la realizacién
de un examen racional, por
ejemplo, de los inconscientes
disfraces que mostramos frente
a los alumnos y el trato que les
aplicamos, ya que por estar con-
dicionados a una calificacién
soportan todo tipo de tratos
y humillaciones. Este examen
racional nos permitird descu-
brir la incongruencia entre lo que profesamos y
los hechos que desarrollamos tanto dentro como
fuera del aula. Recordemos que como parte de
nuestras posturas éticas deben considerarse los ob-
jetivos de nuestra profesion, por lo que al tratar de
esta forma a los alumnos no estamos siendo éticos
ni cumpliendo los objetivos que persigue nuestra
profesién. Ademds -un elemento de peso que
anexo al examen racional-, es con la razén como
se vuelve a enderezar la conducta llevdndola hacia
la transparencia; de esta forma la razén funcio-
na como radar.’ Hay que preguntarnos ;qué trato
estamos dando a los otros que también permite
construirnos?, ;cémo son las acciones y el discurso
que demostramos con nuestras normas éticas? o
simpactan directa o indirectamente en la forma-
cién moral y ética de los alumnos?

Cierto es que en la accién docente los senti-
mientos estdn inmersos en el aula tanto del pro-
fesor como del alumno, referidos hacia la asig-
natura, el profesor, los procesos de evaluacién y
entre los mismos companeros de grupo. En este
sentido, Rachels nos hace reflexionar sobre lo irra-
cional de los sentimientos ante la toma de ciertas

posturas o decisiones para con los otros, por lo
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que subraya que /a moral es cuestion de consultar la
razén. De esta forma, nuestros sentimientos, que
guiardn nuestras actitudes, ahora estardn cargados
de argumentos a favor o en contra de opiniones
o actitudes distintas a las nuestras. Entonces, el
dar buenas razones se podria considerar la accién
moralmente justa.

Por lo tanto, la necesidad estd en iniciar esta
transformacién de actitudes y valores desde no-
sotros como personas en formacién ética, acorde
a un aula con ciertas exigencias educativas, so-
ciales y personales. Esta transformacién se puede
iniciar mediante el establecimiento de, mds que
una escala de valores, un cédigo ético particular
a la practica docente, derivado de los objetivos de
dicha profesion. Hay que destacar que el desarro-
llo de una profesién es intentar hacer un bien a
un destinatario y a la sociedad. La profesién en si
misma tiene valor, posee un sentido extrinseco, es
decir, se le atribuye valor porque gracias a ella uno
alcanza determinados objetivos.

Al respecto, definimos el cédigo ético de
cualquier profesion como el conjunto de principios
éticos sobre los cuales esa profesion debe desarrollarse
de acuerdo con sus propias caracteristicas.® En con-

gruencia con lo anterior, considero que empatar
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los objetivos de mi disciplina con los principios
éticos del codigo que la rige, es tratar de ser “fiel” a
larazén de ser de mi profesion y promulgar respeto
a esas razones de ser como mi deber. Como se trata
de principios generales, es posible usarlos de guia
para tomar decisiones en situaciones particulares,
siempre tomando en cuenta las condiciones de
cada caso y no como una regla que tenga un solo
sentido. Por tanto, jcudles podrian ser los objetivos
de nuestra profesion docente? y ;qué principios éticos
serian “fieles” a esos objetivos?

Particularizando, la docencia tiene responsa-
bilidad con los alumnos y ante la sociedad, ante
otros docentes que imparten las diferentes dreas

del conocimiento que conforman el proyecto edu-

cativo y ante los directivos de la institucién. Y con
la finalidad de definir los aspectos generales de la
conducta honorable de un biélogo como profesio-
nal de la docencia, a manera de propuesta hago
referencia a un conjunto de principios particula-
res y no dogmdticos que, considero, pueden estar
presentes en la practica docente. Como sefala
Pérez-Tamayo, para establecer o armar un cédigo
de ética profesional hay que concentrarse en la
profesién misma y derivar de su préctica especifi-
ca los valores pertinentes y los principios de com-
portamiento que mejor contribuyan a alcanzar
sus objetivos.” A continuacién menciono algunos
objetivos que pueden caracterizar a la profesién
docente:

Algunos objetivos de la profesion docente

Contribuir con lo establecido en el programa, plan y proyecto educativo del CCH referente a las aporta-

ciones de la biologia en la formacién de los alumnos.

Reforzar la apropiacion de aprendizajes conceptuales, actitudinales y procedimentales del alumno.

Actualizar el dominio disciplinario de los temas por abordar en clase, asi como los temas pedagégicos.

Estructurar y disefiar a través de un proceso de pensamiento y reflexion las acciones por realizar con los
alumnos, ya sea el disefio o modificacion de una estrategia.

Planear las acciones por realizar en el salén de clases.

Ejecutar las estrategias bajo la condicion de flexibilidad.

Crear un ambiente propicio para el aprendizaje mediante la comunicacién vy el respeto a los otros.

Después de adecuar la pregunta de Pérez-
Tamayo: jcdmo puede establecerse un cédigo ético
para la prdctica docente basado en los objetivos que
se considera forman parte de la profesion docente?, de

tomar algunas ideas del cédigo ético propuestas
por este autor para la medicina y contextualizarlas

a cierta prdctica docente, sefialo:

Algunas reglas de comportamiento para la practica docente

Con la institucion educativa

Adquirir responsabilidades con los cuatro elementos presentes en toda institucién educativa: el proyecto
educativo de la escuela, el plan de estudios, el programa de la asignatura y su imparticién en el aula.

En la practica docente
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Algunas reglas de comportamiento para la practica docente

Obligacién moral de estudiar permanentemente para mantenerse al dia en los avances de la profesion,
y si por alguna razén se deja de ser un estudiante de ella, se estard cometiendo una falta grave a la
ética profesional docente; por tanto, coexistira como un docente inmoral. Este estudio debe ser a nivel
disciplinario y pedagégico.

Obligacién moral de explicar a los alumnos, con claridad y en lenguaje sencillo, el conocimiento deri-
vado de las ciencias bioldgicas tantas veces como sea necesario. El no hacerlo estaria faltando a la ética
profesional docente, ya que interfiere con la relacién alumno-profesor constructivo y positivo.

Realizar acciones que garanticen un trato honesto hacia alumnos y colegas. En el caso de los alumnos,
la evaluacion debe representar un proceso claro y trasparente sin ejercer algin tipo de condicion, hu-
millacion frente al grupo o abuso de poder al asentar un valor numérico; proporcionar una evaluacion
razonada y no permeada por los sentimientos que pudiera generar el estudiante.

Crear un ambiente propicio para el aprendizaje y trabajo académico mediante la vision de servicio y
respeto a la dignidad humana, asi como el respeto a los derechos de los alumnos y colegas como per-
sonas y universitarios.

Considerar la docencia como un acto profesional netamente humanista y social que va mds alla del be-
neficio monetario, ademas de procurar la felicidad en cada una de las acciones que la profesion implica.

Notas

—
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el momento en que se

fundé la Universidad

Nacional Auténoma
de Meéxico al dia de hoy, ha
pasado mucha agua bajo el
puente. Varios de los actores
de la unam fueron miembros
del Ateneo de la Juventud,
alumnos de Justo Sierra. El plan
educativo o episteme de este
grupo era claro y, desde esta
perspectiva, el conocimiento ad-
quirié una orientacidon critica
y vital; se trataba de promover
saberes, entendidos en el sentido
griego, como un conocimiento
capaz de estructurar la prictica.
El ideal de la propuesta ate-
neista promueve un humanismo
ilustrado, esto es, el estudio
comienza por las humanidades.
En las lineas siguientes se habla
del origen del Ateneo de la
Juventud y se lo caracteriza como
una corriente epistemol(’)gica,
con un programa cuya vigencia
se deja sentir en el quehacer de

la vida universitaria.
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El Ateneo de la Juventud fundd una
nueva episteme: un nuevo modo de
percibir, agrupar y definir el saber, y
asumio las relaciones con el capitalis-
mo de una manera barroquizante. Su
revolucion se dio en el pensamiento,
y su manera de reaccionar fue pare-
cida al ethos barroco. La belleza fue
el concepto principal en su programa
civilizador; establecieron un didlogo
con el Occidente antiguo y el moder-
no, con las humanidades a la cabe-
za. Renovaron el mundo cldsico y se
renovaron, y el producto intelectual
fue el ensayo.

Palabras clave: episteme, ethos ba-
rroco, capitalismo, conservadurismo,
inconformidad, belleza, Antigiedad
clasica, humanidades, ensayo.

The Ateneo de la Juventud foun-
ded a new episteme-a new way of
perceiving, classifying, and defining
knowledge. It developed the interplay
with capitalism in a ‘baroquish” way.
Their revolution took place in works
of thought. Its way of reaction was
similar to a baroque ethos. Beau-
ty became the principal concept in
their civilizing program. They dialo-
gued with the ancient and modern
West, and placed humanities in the
forefront. They renewed the classical
world, and renewed themselves, the
intellectual product being the essay.

Keywords: episteme, baroque ethos,
capitalism, conservatism, non-con-
formism, beauty, classical antiquity,
humanities, essay.

ATl S

En el inicio del siglo xx, a la par de algunos asomos de la Re-
volucién, en México comenzé a gestarse un movimiento cultural
con un grupo de jévenes llamado posteriormente Ateneo de la Ju-
ventud, entre los que se encontraban Antonio Caso, Pedro Henri-
quez Urena, José Vasconcelos, Alfonso Reyes, Julio Torri, Martin
Luis Guzmdn, Carlos Gonzdlez Pefia, Alfonso Cravioto, Jests T.
Acevedo, Mariano Silva y Aceves, Alejandro Quijano, Genaro Fer-
ndndez Mac Gregor, Luis Castillo Ledén y Ricardo Gémez Robelo.

Hacia 1905 este grupo comenzé a reunirse en casa de Antonio
Caso, quien, al igual que Pedro Henriquez Urefia, era considera-
do maestro de la generacién. Aquellas reuniones en la biblioteca de
Caso eran presididas por un busto de Goethe que hacia de perchero;
asi, abrumado por paraguas, sacos y sombreros, la mirada de piedra
del romdntico alemdn escuchaba las discusiones teéricas de aquellos
muchachos que no pasaban de 25 anos. A los integrantes iniciales del
Ateneo de la Juventud pronto se les unieron Enrique Gonzdlez Mar-
tinez y Luis G. Urbina, hombres no tan jévenes que fueron adop-
tados como los hermanos mayores. Gonzdlez Martinez y Urbina fi-
guraron entre las filas del modernismo, pero, considerando que este
movimiento estaba en decadencia y exhalaba sus tltimos suspiros,
sintieron la necesidad de renovarse. Fue proyecto de estos dos poetas
fundar una publicacién en la que se difundieran las nuevas ideas.
En 1906 comenz6 a circular la revista Savia moderna, que, aunque
el nombre remite al modernismo, proponian una estética nueva. La
concepcidn ateneista de la belleza, del arte y de la poesia no era la
que éstos habian acunado. El Ateneo se encargé de resignificar cada
uno de estos términos y de dar sentido y orientacién especifica a la
estética. En ese mismo afo, se establecié un nexo con artistas plds-
ticos; se organizaron, primero, exposiciones de pintura con obras de
Ponce de Ledn, Francisco de la Torre y Diego Rivera, y, luego, con
cuadros de Gerardo Murillo, el “doctor Atl”.

En 1907 el Ateneo de la Juventud se manifiesta en memoria
del poeta Gutiérrez Ndjera. Aquel proyecto del arte nuevo adopté
la forma de protesta cuando un modernista trasnochado se lanzé
contra el arte libre. En 1910, estos jovenes, abogados de profesién,
organizaron en la Escuela de Derecho una serie de conferencias
sobre asuntos latinoamericanos: sobre educadores de las Antillas y
de México, poesia mexicana y latinoamericana, publicaciones litera-
rias en paises hispanohablantes, etcétera. Ademds del centenario de
la Independencia y de los recientes acontecimientos revolucionarios,
45
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este afio fue fundamental para la educacién mexi-
cana: se fund4 la Universidad Nacional. Justo
Sierra, maestro de aulas o de pasillos de los ate-
neistas y secretario de educacién en ese momento,
es el autor del proyecto universitario. Dice José
Luis Martinez:

En el mismo afio del centenario de la Independen-
cia, Justo Sierra funda la Universidad Nacional y or-
ganiza, dentro de ella, la Escuela de Altos Estudios.
En su magno discurso de inauguracién, el maestro
Sierra fija no sélo la empresa que toca a aquella ins-
titucién sino la empresa cultural del México que
entonces nace. Ya iniciada la Revolucién, todavia se
mantiene por algunos afios la actividad de los ate-
neistas a pesar de que su dispersién se ha iniciado.
Caso comienza sus brillantes cursos filoséficos en la
Universidad; Gonzdlez Martinez, Henriquez Urefia
y Reyes ensenan literatura en la Escuela de Altos
Estudios, y en 1912 los que atin quedan en México,
y nuevos aliados, fundan la Universidad Popular.!

A partir de este momento, puede hablarse con
plena certeza de un grupo intelectual, que, antes
de esta fecha, era sélo un punado de abogados
recién egresados con inquietudes, influencias y
proyecto similares. Sus lecturas y sus obras res-
ponden a la urgencia de renovacién intelectual.
El programa del Ateneo de la Juventud representa
un movimiento tan importante como las luchas
sociales y politicas de la época; de ahi que Marga-
rita Vera Cuspinera hable de la labor de este grupo
orientada mds a la critica a las representaciones del
mundo porfiriano® que al dictador. Por sus ideas,
sus practicas culturales y su discurso, el Ateneo
inaugura una episteme, la propia de la modernidad
en el México de esa época.

Mis que por un conocimiento determinado,
lo que caracteriza a una episteme es la conexién del
sujeto con el saber; esta relacién estructural entre
uno y otro determina los campos de circulacién
de los saberes y “los modos como los objetos son
percibidos, agrupados y definidos”.? El Atenco de

“te

D

la Juventud no es un grupo que aprioristicamen-
te tenga un programa; lo que los unificé fue una
serie de coincidencias tedricas y pricticas intelec-
tuales. Una episteme se distingue de otras, mds
que en los objetos de estudio que privilegia, en la
mirada que lanza sobre ellos: las nuevas preguntas
que se formula; el repertorio cultural que susten-
ta las propuestas teéricas; el modo de asumirlas
y conformarlas como archivo de referencia; la
constitucion conceptual y enunciativa del discur-
s0, y las practicas intelectuales y lingiiisticas que
derivan del campo discursivo creado por la episte-
me en cuestion.

Por otra parte, todo movimiento cultural de
la modernidad encuentra su determinacién en el
modo de asumir las relaciones entre la vida y el
capitalismo. Las diferentes maneras de reaccio-
nar que tiene la sociedad se forman como ethos e
indican conductas orientadas al sistema de pro-
duccién. Para Bolivar Echeverria, las posibilidades
que abre el capitalismo se caracterizan en cuatro
ethos diferenciados: realista, romdntico, cldsico
y barroco.* Mds que épocas de la historia de la
cultura, los cuatro ezhos corresponden a formas de
ser moderno y aseguran un comportamiento es-
pecifico ante la manera de valorar el mundo de la
existencia humana frente al mundo capitalista. El
ethos barroco se caracteriza por su necesidad de ir
mds alld del sistema econdmico; lo reconoce como
hecho social (como el realista), pero no lo acepta
(como el romdntico); afirma la vida en el seno del
capitalismo sélo para reinventarla, para re-formar-
la; las cosas, desde la mirada barroquizante, apare-
cen como diferentes. El barroco revive la contra-
diccién generada para darle nueva forma.’

Mis que un ethos barroco, el Ateneo de la Ju-
ventud constituye una episteme barroquizante.
Hablar de un ethos implica una perspectiva en la
que el hecho econémico (el capitalismo en cual-

quiera de sus fases) antecede a las pricticas so-



ciales y, como resultado de éstas, se presenta una
manera especifica de afrontar el conocimiento.
Una episteme, por el contrario, delimita su campo
de presencia dentro del contexto histérico en el
que surge; es ella la que dicta la relacién del sujeto
con la historia. De ahi que se prefiera caracterizar
el Ateneo de la Juventud mds como una episteme
que como un ethos, esto es, COmo un movimiento
tedrico cuya revolucién estd planteada, en primera
instancia y de manera fundamental, en las obras
del pensamiento. Ahora bien, la manera de reac-
cionar del ateneismo se ajusta, en gran medida, a
las caracteristicas del ethos barroco.

Ante los hechos de la Revolucién Mexicana,
por ejemplo, el Ateneo de la Juventud se mani-
fiesta renuente, no toma partido explicito, o bien
los distintos miembros adoptan diferentes posi-
ciones. No fue la uniformidad politica lo que ca-
racterizd a esta generacion; lejos de un programa
revolucionario, el grupo mds bien se distinguid
por su apoliticidad, que es también otra manera
de posicionarse en el momento histérico. Mds que
una “manifestacién armada”, el Ateneo de la Ju-
ventud fomenta una “manifestacién razonada”, el
alcance y uso de la razén es su arma para proponer
una forma de la modernidad, entendida ésta, de
acuerdo con Bolivar Echeverria, como “proyecto
civilizatorio™.® En la asuncién de esta manera de
ser modernos, los ateneistas construyeron un plan
de renovacioén social que comenzé por dar batalla
en el terreno del pensamiento. La abstinencia en la
participacién politica es un rasgo conservador que
acepta pasivamente los movimientos revolucio-
narios; en el plano cultural, sin embargo, vuelve
a aparecer la revolucidn, pero re-formada en su
vertiente intelectual. Esta contradiccién elevada
a otro plano indica la insercién del Ateneo de la
Juventud en el ethos barroco, que, en palabras de
Bolivar Echeverria, consiste en la “combinacién

conflictiva de conservadurismo e inconformidad,

respecto al ser y al mismo tiempo conato nadi-
ficante, el comportamiento barroco encierra una
reafirmacion del fundamento de toda la conciencia
del mundo, pero una reafirmacién que, paraddji-
camente, al cumplirse, se descubre fundante de
ese fundamento, es decir, fundada, y sin embargo
confirmada en su propia consistencia”” Si en las
précticas politicas el recuento sociohistérico los
identifica como conservadores, en el terreno inte-
lectual aparecen como una generaciéon que revo-
luciona los esquemas mentales de sus antecesores,
como fundadores de una nueva episteme.
Culturalmente, el Ateneo se diferencia del po-
sitivismo y del modernismo. La importacién de
la filosoffa comtiana a México fue la manera en
que el juarismo luché por dar orden y promover la
paz al pueblo mexicano, atrapado durante muchos
afos en una cadena de guerras intestinas. Ante el
trastorno y la confusion derivados de las continuas
luchas, el positivismo trazd su triple horizonte:
libertad, orden y progreso. El apoyo fundamen-
tal para restaurar la paz y promover el desarrollo
econémico del pais germinaria con el impulso de
la ciencia. Para Gabino Barreda, el positivismo
habria de aprender “las grandes lecciones sociales
que deben ofrecer a todos esas dolorosas colisio-
nes de la anarquia, que reina actualmente en los
espiritus y en las ideas, provoca por todas partes,
y que no puede cesar hasta que una doctrina ver-
daderamente universal reiina todas las inteligen-
cias en una sintesis comin”.® La ciencia comba-
tirfa la supersticién y unificaria el espiritu, segin
el plan de la Reforma, de ahi que era importante
promover tres grandes banderas “emancipacion
cientifica, emancipacién religiosa, emancipacién
politica”’ La libertad seria, desde esta perspectiva,
un liberarse del fanatismo de la fe y de la menta-
lidad mdgica. Al recurso de autoridad —religiosa,
politica e intelectual- habria de oponerle la de-

mostracion.



El proyecto educativo del positivismo se con-
cret en la Escuela Nacional Preparatoria, donde
las ciencias naturales, debidamente diferenciadas,
promovieron el ideal de progreso. Aunque en su
inicio se buscé cierta unidad orgdnica en la forma-
cién de los alumnos, el atomismo del estudio de
las ciencias derivé hacia una vision distorsionada
de las ciencias sociales, en el intento de explicar
los hechos humanos desde la misma perspectiva
de los naturales. El evolucionismo actué como ex-
plicacién global de la economia, de la historia y de
la politica. No se trataba sélo de una trasposicién
discursiva; la subcodificacién del discurso cien-
tifico implicaba que la sociedad fungia como un
organismo que, al igual que los entes bioldgicos,
estaba determinado por leyes naturales. Respecto
de los conceptos usados por algunos positivistas,
Pedro Henriquez Urefa observa el “uso negligente
o arbitrario de los términos metafisica, filosofia,
ciencia”!'® En el enfoque positivista, la audacia
metaférica de establecer sinonimia entre evolucién
bioldgica y progreso econdémico y social se enfocd,
en un primer momento, en la idea de la indus-
trializacién del pais. Con el tiempo, las ideas de
renovacion social devinieron ideologia de Estado;
la falta de critica impidié a muchos positivistas
apreciar la decadencia del sistema porfirista. El
positivismo milita y afirma los procedimientos del
capitalismo, asi como subordina las practicas poli-
ticas a un ideal de progreso econémico. El cientis-
mo positivista fue paulatinamente desterrando su
origen filoséfico; asi, la pretensién de alcanzar la
unidad del espiritu quedé en mero proyecto.

Al empefio unificador depositado en la ciencia,
el Ateneo de la Juventud le opuso la filosofia, y al
ideal de progreso, el de belleza. La mudanza de
objetos de estudio, asi como el cambio en el apoyo
tedrico, indicaron la renovacién epistemoldgica
que se estaba gestando. El México porfirista era,

para Antonio Caso, la representacién del mundo

48

como economia. Los ateneistas se propusieron
superar el lado egoista del economismo y ampliar
su horizonte hacia el desinterés y la caridad. Dice
Caso: “Aprendamos en buena hora y ensefiemos
en nuestras escuelas el mejor aprovechamiento de
la existencia; pero recordemos constantemente a
la juventud que hay algo superior a la existencia
como economia y es la existencia como desinterés
y como caridad.”" Sélo la belleza escapa al afin
utilitario del mundo. El arte representa un exce-
dente de productividad; aparece como “inutil, su-
perfluo, algo asi como un gran juego para el que
lo mira con criterio biolégico”,'* dice Abelardo
Villegas. Cuando el hombre intenta aprehender
el mundo desde su expresién econdmica, éste se
le escapa exhibiendo sélo su imagen biolégica; si
deja de lado el valor de uso de los entes, en cambio,
éstos muestran su ser mds auténtico. Apunta Ville-
gas en su interpretacién de Caso: “Y de aqui surge
una nueva paradoja, pues siendo esta identifica-
cién con las cosas mismas, ‘divina complicidad’,
el hombre que intuitivamente descubre la esencia
de la vida bioldgica a la vez que estd identifica-
do, que es complice de ella, no estd efectuando
un acto egoista, estd fuera de la corriente vital”.”®
La contemplacién de la belleza es desinteresada
y s6lo gracias a la mediacién artistica el hombre
se conecta con un mundo esencial que escapa al
valor de uso de los entes.

El Ateneo de la Juventud enfocé reflexivamente
la belleza; en este caso, la distancia epistemoldgica
no radica en la discrepancia del objeto de interés,
sino en la mirada con la que se capta el motivo de
estudio y consideracién tedrica. El esteticismo ate-
neista no es s6lo un programa de creacién artistica;
es esto, ciertamente, y ademds el centro del campo
de presencia de una nueva episteme. Si la belleza
modernista significaba un sensualismo producido
por la acumulacién del capital —esto es, el embelle-
cimiento de lo ya dado por el proceso de moderni-



zacién del capitalismo—, para el Ateneo, la belleza
escapa al valor de uso establecido utilitariamente:
el arte como desinterés, segtin el planteamiento de
Antonio Caso, implica una conexién con el nicleo
ontoldgico de las cosas; asi, se explica que “toda
ontologfa filoséfica principia en la estética”'* El ser
mds auténtico de las cosas se revela en la experiencia
de la belleza. Esta perspectiva capaz de organizar y
dar coherencia a un discurso tedrico complejo es
la mirada que supone un cambio epistemoldgico
radical de los ateneistas frente al modernismo. La
reflexién estética constela todo planteamiento fi-
loséfico, ya ético, ya epistemoldgico; la belleza es
el concepto estructurante que aglutina y ordena el
programa civilizador de los jévenes de la generacién
del Centenario.

Lugar preponderante ocupa el discurso greco-
latino en el archivo en el que se apoya el Ateneo,
que comenzé su recorrido filoséfico por el prin-
cipio occidental como origen de una reflexividad
tedrica. Por el momento en que se reunian en el
taller de Jestis T. Acevedo, los jovenes de esta gene-
racién organizaron una lectura de £/ banquete con
un reparto de personajes. El gesto resulta elocuen-
te en la medida en que rubrica el cardcter estéti-
co y su conexién con el archivo
cldsico. Esta efectiva mise-en-
scéne del didlogo platénico dra-
matiza el origen del pensamien-
to. “La teatralidad esencial del
barroco —dice Bolivar Echeve-
rria— tiene su secreto en la doble
necesidad de poner a prueba
y al mismo tiempo revitalizar
la validez del canon cldsico.””
Mis alld del histrionismo, el
poner a prueba admite, por un
lado, transitar las posibilidades
de una racionalidad y, por otro,

ensayar el alcance tedrico en un

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato |
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movimiento que establece los limites y, a la vez,
los mueve. La lectura que el Ateneo hace de los
cldsicos hace y vuelve a hacer los mismos plan-
teamientos tedricos, hasta llegar a “hacer decir”;
el mundo griego no es para este grupo de artis-
tas y pensadores una referencia —como si lo fue
quizd para el modernismo— sino un intercambio
intertextual. La intervencion de los ateneistas en el
archivo griego promueve un doble giro: el del texto
original (el cldsico) y el del propio. Las preguntas
planteadas por los primeros filésofos de Occidente
se actualizan; esto es, se revive la problematiza-
cién tedrica, y tras este didlogo, el discurso cldsico
da mds de si, dice mds de lo que originalmente
decia. Los conceptos, las ideas y las preguntas de
aquellos textos entran cada vez en nuevos juegos
de relaciones; asi, queda resignificado el mundo
clasico, el barroquismo ateneista “lo desquicia sin
anularlo”.'® A la vez que los textos griegos han en-
sanchado su campo de signiﬁcacién, en esta in-
termediacién surge un modo de ser del discurso
del Ateneo que implica un reflejo, bien que con
variaciones, de las fuentes.

En los ethos barrocos, como en el Renacimien-
to, volver al origen “es una estrategia practica de
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construccion de una identidad artificial mediante
el paso a través de una mimesis, con intencién au-
toeducativa, de una identidad cldsica”.’” La insis-
tencia en las preguntas por el ser de las cosas es
una manera de revivir el origen: los hallazgos de
los textos griegos no cancelan la reflexividad, sino
que son la perpetua apertura hacia ella. El Ateneo
revive el discurso cldsico, y este revivir no implica
s6lo resucitar, sino dar vida nueva, renovar y, en la
misma medida, renovarse.

No fue el griego el Gnico archivo revisado y re-
formulado por el Ateneo de la Juventud: la cultura
europea modernay contemporanea también nutrié
sus précticas reflexivas y su discurso. Los campos
privilegiados fueron la literatura y la filosofia, con
énfasis particular en el pensamiento romdntico
alemdn. El amplio registro que alcanza el archivo
cultural al que acude el Ateneo de la Juventud se
alarga hacia el pasado cldsico y se ensancha en lo
mids actual. La mirada tendida hacia la Antigiie-
dad implicaba un camino ya muchas veces reco-
rrido por otras generaciones; la consideracién de la
nueva agenda literaria y filoséfica, en cambio, sig-
nificaba la inauguracién de nuevas ideas y formas
artisticas novedosas: “se ofan casi por primera vez
en América nombres como los de Nietzsche, Ibsen,
Bergson, Bernard Shaw, Windelband, William
James, y muchos otros que comenzaban a reve-
larse en la misma Europa”,'® dice Félix Lizaso. En
México el archivo occidental llegaba sin retraso; el
Ateneo se acercaba a obras de actualidad que, en
ese mismo momento, se lefan en los paises euro-
peos; esto es, México participaba en “el banquete
de la civilizaciéon™.”

Pedro Herniquez Urefia, el Sécrates del
grupo, promovié entre sus companeros un trato
particular a las teorias que les llegaban, trato que
fue similar tanto para los autores modernos como
para los cldsicos; los lefan criticamente y activa-

ban las propuestas tedricas, asi que no hubo adop-
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cién de doctrinas sino revisién y puesta a prueba.
Alfonso Reyes caracteriza a los miembros de su
generacion como “ensayistas, filésofos y humanis-
tas autodidactas”, que se distingufan por “la exa-
cerbacién critica”?® En las obras del Ateneo apa-
recen, integradas, la filosofia cldsica y la moderna.
La difusion de las nuevas ideas estd mediada por el
discurso ateneista; se trata, en este sentido, de un
mestizaje cultural que es, para Bolivar Echeverria,
una actitud barroca de evaluacién de la cultura:
no aceptar acriticamente las ideas ya antes desa-
rrolladas, sino recibirlas bajo la sospecha de que
pueden adquirir nuevos significados porque no
estd dicha la Gltima palabra. En esta linea de ideas,
Ignacio Sdnchez Prado reconoce que, mds que el
rescate y la conservacién de la riqueza cultural,
en Alfonso Reyes —aunque puede aplicdrsele al
grupo en general— importa “su actualizacién por
la via de un proyecto intelectual”.? Como el hu-
manismo renacentista y el posterior, el Ateneo
estimaba que todo saber debia considerarse, eva-
luarse e integrarse a la civilizacién intelectual. Fre-
cuentemente se manifestaron contra la imitacién
europea; antes bien promovieron el “bovarismo”,*
término empleado por Antonio Caso para hablar
del la subjetivacién del conocimiento, como una
apropiacién o interiorizacién de cada uno de los
objetos de estudio.

Gracias a la formacién filoséfica, el Atenco
logra transitar de la estética, con su ideal de belleza
captada intuitivamente —influencia bergsoniana—, a
la nocién de una cultura universal, obra del espi-
ritu tedrico unificador. La teoria representd la ca-
pacidad de renovacién: desde el mestizaje cultural,
los ateneistas establecieron un didlogo cosmopolita
con el Occidente antiguo y el moderno; del mundo
cldsico, y muy propio de su comportamiento ba-
rroquizante, extrajeron la leccién de lo “universal
concreto”,” esto es, el complejo reflexivo a partir
del que se funda una racionalidad; de la filosofia



europea, especialmente del romanticismo aleman,
retomaron el ejercicio critico del pensamiento. La
mediacién discursiva de los ateneistas los lleva a la
universalidad del conocimiento o, de otro modo, al
conocimiento universal; si la experiencia de los clé-
sicos les deja lo universal concreto, el didlogo con
la modernidad occidental los incita a plantearse lo
universal indeterminado. La estética se vuelve on-
tologia, como queria Antonio Caso.

Si en un primer momento el trénsito tedrico
llevé al Ateneo de la Juventud de lo subjetivo de
la experiencia de la belleza artistica a lo universal,
en un segundo momento regresaron a lo particu-
lar y se sintieron impelidos por la necesidad de
fundar teéricamente la realidad o, para decirlo
hegelianamente, por la necesidad de que la exis-
tencia alcanzase realidad con la intervencién de la
racionalidad. No es casual que, décadas después,
luego de llegar a las altas esferas de la universali-
dad, se preguntaran por el ser del mexicano. Lo
mexicano no es, en si mismo, un tema filoséfico,
pero su tratamiento, en la pluma de estos pensa-
dores, adquiere importancia teérica; no ceden a
la tentacién del color local, ya explorado por la
novela costumbrista, naturalista o realista, y muy
en boga en el discurso de la celebracién del Cente-
nario de la Independencia. Mds que dar por hecho
que hay un “ser mexicano” se cuestionan sobre la
pretendida unidad del concepto, sobre los vecto-
res tedricos en los que puede plantarse su estudio,
sobre la manera en que el tiempo arrastra a ese “ser
mexicano” y, finalmente, sobre cémo se inserta el
conocimiento de lo mexicano en el conocimiento
universal.

En principio, es dificil establecer “lo mexica-
no” como una abstraccién. México no es uno sino
muchos: no puede decirse que México sea igual a
si mismo para un mexicano o para otro. El trabajo
de estos intelectuales, entonces, elabord un repaso

de las distintas mexicanidades, tratando de buscar

la nota en comin que les da el ser, e indicando
las lineas que lo conforman y los espacios en los
que la multiplicidad se transfigura en comunidad.
Para el Ateneo de la Juventud ser mexicano no fue
una denominacién de origen, sino, sobre todo y
fundamentalmente, implicaba conocerse, identi-
ficarse, tomar distancia desde otras culturas, au-
tocriticarse y hacer un proyecto en el que teoria
y préctica, filosofia y existencia estuvieran plena-

mente identificadas. O, como dice Antonio Caso:

Idealistas que os empendis en la salvacién de la
Republica, volved los ojos al suelo de México, a
los recursos de México, a nuestras costumbres
y nuestras tradiciones, a nuestras esperanzas y
nuestros anhelos, a lo que somos en verdad. Sélo asi
nos conduciréis a un estado mejor y nos redimiréis
de nuestro infortunio. Para salvarse precisa
ante todo saber. El ensuefio mds puro es nomds
quimérico, si no afianza en “la santa realidad” y con
ella se integra. Quien quiera volar ha de tener “alas
y plomo” como decifa Bacon, ha de ser respetuoso y
osado, “valiente y cortés”, como reza el proloquio
castellano. Sin aspirar a algo mejor se retrocede
sin remedio; pero sin saber con precisién a donde
va, se fracasa, sin duda. “Alas y plomo”; tal ha de
ser el lema de nuestra redencién ambicionada. La
gravedad de la materia pondera la intrepidez del

pensamiento. México: Alas y Plomo...*

El tema de lo mexicano, para los ateneistas,
oscila de lo universal a lo regional. Las alas estin
conformadas por el conocimiento del archivo de
Occidente, y el plomo, por el arraigo a la tierra. Al
estudiar a México y lo mexicano, estos intelectua-
les no cayeron en el vicio del autoelogio ni en el
nacionalismo. En el momento en el que se plantea
el discurso sobre la mexicanidad, la actitud de
los ateneistas desplaza el planteamiento hacia un
mundo cultural mds amplio; es, dice Sdnchez
Prado, una manera de discutir a profundidad “el
eje nacidn-raza-soberania”® del discurso naciona-
lista. El archivo occidental hace tierra en el dis-

curso sobre México en un nuevo mestizaje cultu-
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ral. El andlisis que el Ateneo hizo de lo mexicano

no se encierra en la circularidad del tema mismo,
dice algo de cémo estos autores ven el quehacer
filoséfico, habla de la importancia de ligar filoso-
fia y accién, de devolver al pueblo que inspira el
estudio una mirada reflexiva y propositiva sobre
los destinos nacionales. Los ateneistas fundaron
un pensamiento, y, mds que eso, un pensar, una
forma de verse desde dentro y en perspectiva. De
Alfonso Reyes, dice Victor Diaz Arciniega que
segufa un principio que puede enunciarse de la
siguiente manera: “miremos hacia el horizonte de
todas las lenguas, historias y hombres para educar
nuestro espiritu y fortalecer nuestra experiencia,
mas no por ello dejemos de mirar nuestras propias
raices; los nutrientes vienen del aire y del suelo y
los hacemos nuestros en la palabra”* Este princi-
pio fue asumido por el Ateneo de la Juventud y, adn
mds, adquirié cardcter moral. Al respecto, apunta
Samuel Ramos: “Dentro de la variedad de objetos
que a cada uno se dedicaba, habia en la actividad de
todos una intencién comin: la moralizacién. Esto
equivale a decir que se trataba de levantar por todos
lados la calidad espiritual del mexicano.””
Antonio Caso recomienda las alas, la cultura
universal, pero también el plomo, el reconoci-
miento y, sobre todo, la promocién del cambio,
de la tierra. El Ateneo de la Juventud ancla sus in-
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quietudes tedricas en la tarea educa-
tiva; la moralizacion de la que habla
Ramos capaz de unificar diversas in-
quietudes es el epistemologismo, otro
rasgo del ethos barroco, como puede
verse en las siguientes palabras de

Bolivar Echeverria:

Podria llamarse epistemologismo al modo
en que el humanismo de la civilizacién
moderna se hace presente en el terreno
del discurso filoséfico. Presupuesto en la
vida moderna y en la construccién que
ésta hace de su mundo como “sujeto pri-
mero y auténtico”, como “fundamento sobre el que
todo se constituye”, el Hombre se afirma frente a lo
convertido en Naturaleza, en algo que estd ahi sélo
en la medida en que responde al reto de su activi-
dad apropiativa. Reto técnico que alcanza su mayor
pureza en la ciencia experimental, en el discurso que
propone representaciones cuantificables de lo desco-
nocido, es decir, imdgenes cuya capacidad de hacerse
de las cosas al representarlas —y de provocar por tanto
la seguridad y certeza en el autor de su formulacion—
puede ser puesta a prueba y medida como lo es la
productividad de un instrumento de trabajo.?®

La universalidad exigia no sélo que la alcanza-
ra un grupo de jévenes ilustrados, sino ser divul-
gada masivamente. Asi surge el proyecto educativo
del Ateneo en la Escuela de Altos Estudios, la Uni-
versidad Popular. En 1910 Justo Sierra inauguré la
Universidad Nacional de México, y, aunque figurd
en las filas del positivismo, tuvo una visién mds
avanzada que no se limité al cientificismo; asi, en
las tareas de la Universidad, aunque destac la im-
portancia de la formacidn cientifica, el propésito
se matizé de racionalismo. Josu Landa las resume

en los siguientes tres aspectos:

1. El reconocimiento de un papel considera-
ble de lo espiritual en la vida educativa.
2.La reivindicacién explicita de un vinculo entre

la ciencia y la formacién moral del hombre.



El cardcter nacional de la produccién cientifi-
ca (sin menoscabo de su indole universal).?

Muchos de los ateneistas, profesores de la
Escuela de Altos Estudios, participaron del pro-
yecto universitario. Desde un principio, el Ateneo
de la Juventud entendié que su labor educativa,
ademds de divulgar masivamente el conocimien-
to, debia esmerarse en cuanto al archivo que se
pondria a disposicion del pueblo mexicano.

En el proyecto ateneista destacaba su atencion
a las humanidades con énfasis en la cultura univer-
sal, que fortaleceria una identidad mexicana de los
jovenes universitarios pareja a la de otras naciones.
En 1930 Alfonso Reyes escribia: “La lectura de Vir-
gilio es fermento para la nocién de la patria, y a la
vez que modela su ancho contorno, lo llena con el
contenido de las ciudades y los campos, la guerra y
la agricultura, las dulzuras de la vida privada y los
generosos entusiasmos de la plaza publica, dando
asi una fuerte arquitectura interior al que se ha
educado en esta poesia.”’ La educacién tendria que
rendir su fruto en la transformacién de los hombres
y de la nacidn; asi, el humanismo no serfa simple
acopio de todo tipo de conocimientos, sino que
promoveria un cambio socioeconémico importan-
te. Para Alfonso Reyes del cultivo del pensamiento
universal se derivaria el cosmopolitismo unificador
de los pueblos americanos que, en la lectura de
Evodio Escalante a la Arenea politica, es equipara-
ble al ideal socialista: “una liquidacién del mundo
capitalista, el cual serfa sustituido simple y llana-
mente por el mundo del trabajo”.”!

Es el proyecto educativo, con las humanida-
des a la cabeza, lo que indica el matiz fuertemente
epistémico del Ateneo de la Juventud y su discon-
tinuidad, mds que ruptura, con la concepcién in-
telectual positivista y con el estetismo meramen-
te artistico de los modernistas. Mds que artistas
—aunque también lo fueron, y muy buenos—, los

ateneistas se demarcan como una episteme. Su

principal aportacién al campo de la literatura se
encuentra en la produccidn ensayistica, género o
funcién poco cultivados con anterioridad en His-
panoamérica. En este sentido, también literaria-
mente su actitud es barroca, bien que no se co-
rresponda con lo que se entiende por este término
en la historia literaria (el movimiento artistico
europeo de los siglos XVI y XVII). Mds que arte
barroco propiamente, el Ateneo de la Juventud
cultivé una forma artistica con actitudes barro-
quizantes frente a la modernidad.

Si no la cualidad mds importante del barroco,
si al menos la mis visible, es la voluntad formal.
El trabajo con la forma, sin embargo, no es un
rasgo exclusivo del barroco, sino que es la manera
de constituirse del arte en general. Lo singular del
barroco es la actualizacién del canon cldsico, que
es, mds que los mdrgenes que limitan la produc-
cién artistica, un principio de creacién. El Ateneo
de la Juventud dota de una forma al discurso gre-
colatino, y el producto intelectual de la revisién
tedrica del mundo clésico es el ensayo. Entre la
crénica de la centuria anterior y el tratado filos6fi-
co, el ensayo se erige como una nueva manifesta-
cién expresiva. La cultura mexicana germinada a
principios del siglo xx, advierte, por un lado, los
sintomas del decadentismo finisecular, y, por otro,
se manifiesta como anuncio del futuro: los proce-
sos de cancelacion apuran los indicios fundado-
res de una nueva era cultural. El Ateneo capta —y
exhibe— esta contradiccién; el proyecto es claro: ir
a la Antigiiedad para fundar el futuro. Es preciso,
entonces, establecer el puente que una estos extre-
mos; la tarea civilizatoria de los ateneistas consiste
en construir esa mediacién. Los ateneistas reviven
la filosofia platénico-aristotélica bajo formas inusi-
tadas: el didlogo con Platén y la pregunta por el
origen a la metafisica aristotélica implican someter
la teoria cldsica a “un proceso de reverberacién”,**

un poner a prueba, probarlo, pero no sélo en la
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acepcién sensorial gustativa sino también en la valida-
cién de su alcance.

En el discurso del Ateneo no se repite el registro
grecolatino, se dialoga con ¢él, se le hace entrar en un
juego especulativo en el que decir lo ya dicho supone
un “hacer decir”. En apariencia se trata de una du-
plicacién; la insistencia, empero, repeticion de la re-
peticidn, renueva lo cifrado en la filosoffa cldsica. La
expresién ensayistica es la reelaboracion del texto filo-
s6fico, de tal manera que el ensayo no repite (solamen-
te) una construccién reflexiva preformada: la re-crea.
La relacién que guardan los poemas gongorinos de
largo aliento con el mito, con la Catedral de Toledo
o con las construcciones cldsicas es semejante a la del
ensayo ateneista con las obras de los filésofos griegos.
El rasgo diferencial del Ateneo con el arte barroco es
el orden con que se presenta la forma y la razén de
fondo: en la literatura barroca, por ejemplo, la mani-
festacion poética (forma) antecede su lectura sociohis-
torica (razén de fondo); la generacion del Atenco, en
cambio, comienza una lectura del momento plantado
en la Antigiiedad cldsica (razén de fondo) y encuentra
en el ensayo la expresién de ese didlogo de mestizaje
cultural (forma). Para que la sucesién de lo mismo con
lo otro fuera legible, habia que otorgarle una forma
que los ateneistas encontraron en el ensayo. Esta es la
razén por la que el Ateneo de la Juventud se plantea
como una episteme mas que como una escuela artistica.

A partir de 1913 varios de los ateneistas salieron
del pais, ya por decisién personal, como Alfonso Reyes
y, posteriormente, Pedro Henriquez Urena, ya porque
formaron parte de la reaccién mexicana, como Luis
G. Urbina y el doctor Atl.** Los destinos de cada uno
de los miembros del Ateneo discurrieron por su propio
camino durante el huertismo y el carrancismo. Una
vez pasados los sobresaltos politicos, epigonos de la
Revolucién, el ambiente cultural comenzé a norma-
lizarse y, a partir de 1920, los afnos del maximato, y
en afos consecutivos, regresaron algunos de los ate-

neistas que se encontraban en el extranjero. El papel
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que jugarian algunos de los miembros del Ateneo
se dejé sentir en la vida educativa y cultural de
México, seglin puede verse en un somero recuen-
to: a) cuatro miembros fueron rectores de esta
casa de estudios: Antonio Caso, José Vasconcelos,
Mariano Silva y Aceves y Genaro Ferndndez Mac
Gregor; b) José Vasconcelos fue Secretario de Edu-
cacién Publica; c) Alfonso Reyes fue presidente de
la Casa de Espana en México, posteriormente El
Colegio de México. El estudio de las humanida-
des con cardcter profesional, el cosmopolitismo
de los Contempordneos y la visién critica hacia el
tema de lo mexicano en grupos como Hiperién o
por narradores de la novela de la Revolucién son
herencia del Ateneo de la Juventud, que sentd las

bases de la episteme moderna en México.
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PO EILES!

La historia de un
extraordinario historiador

Entrevista a Alvaro Matute Aguirre

estacado hombre de las ciencias hist6ri-
cas narra con una visién muy natural su
origen y andar por la vida hacia el éxito
profesional. Con relatos y breves descripciones,
retrata momentos clave para entender su ideologia
e idiosincrasia frente a su percepcién como inves-
tigador. Comparte, asimismo, los elementos que
considera mds significativos para lograr una do-

cencia fructifera.

El historiador por vocaciéon

Desde sus raices, Alvaro Matute
Aguirre ha estado ligado al gus-
to y al conocimiento de la histo-
ria. Y es que como ¢l lo relata:
“de una manera no consciente
tuve mucha inclinacién por lo
histérico debido a que vivi mis
primeros seis afios cerca de mi
abuelo, quien habia sido un ge-
neral revolucionario y diputado
constituyente en 1917”. La con-
vivencia con don Amado Agui-
rre —quien le llevaba mds de 80
afos y vivia rodeado de recuer-
dos que enmarcaban sucesos re-
levantes para la historia del pais,
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“como aquella biblioteca colmada de elementos
histéricos™ le hizo vivir el pasado en el presente,
“sentir que el pasado no es algo que termind de
suceder, sino algo que se proyecta hacia el presen-
te”. Tras asegurar que su propio abuelo era histo-
ria, Matute afirmé que hablar de la Revolucién
Mexicana era desde luego, para él, algo totalmente
natural.

Durante la primaria y la secundaria vivié cerca

del Convento de Churubusco, lo que es ahora el

Museo Nacional de las Intervenciones, donde




Alvaro Matute Aguirre ha desarrolla-
do en la UNAM una amplia labor aca-
démica. Premio Nacional de Ciencias
y Artes 2008, es miembro del Semina-
rio de Cultura Mexicana y académico
de nimero de la Academia Mexicana
de la Historia. Ha publicado nume-
rosos articulos y libros, e integra la
investigacién con la docencia. Como
investigador prefiere la historia de la
historiografia. Para él, en la docen-
cia es fundamental motivar al alumno
para que perciba los procesos histo-
ricos, y la literatura es esencial en la
formacién del historiador.

Palabras clave: proyeccion del pa-
sado en el presente, historia desti-
natarios del conocimiento historico,
importancia de captar grandes pro-
cesos histdricos, la literatura en la
formacion del historiador.

Alvaro Matute has been a prolific
scholar. He received the 2008 Scien-
ce and Arts National Award in His-
tory, Social Science and Philosophy,
is part of the Seminario de Cultura
Mexicana, and a permanent member
of the Academia Mexicana de la His-
toria. He has published a vast work,
and has integrated his research with
his teaching. As a researcher he pre-
fers the history of historiography. For
him, students should be motivated to
apprehend the historic processes, and
literature is essential to the historian’s
education.

Keywords: projection of past in
present, history historic knowledge
diffusion, historical knowledge ad-
dressees, importance of seizing great
historical processes, literature for his-
torians” education.
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todas las escuelas de la zona celebraban cada 20 de agosto la cruenta
batalla que formé parte de la Guerra de intervencién estadouni-
dense en México. “Todo ello y mds me familiarizaron mucho desde
nifo con las fechas, los sucesos y los nombres histéricos. Para mi lo
histérico era parte de la vida, era natural vivir rodeado de historia”.

Aunque en aquel entonces atin no se planteaba la posibilidad
de estudiar Historia, de ser historiador, aquellos conocimientos tra-
jeron como consecuencia positiva sus buenas calificaciones en esta
disciplina, “tan es asi que me llamaba la atencién que en Historia yo
aventajaba a los aplicados del grupo; yo era malisimo en las ciencias
duras, como las matemdticas, mientras que en la historia el pano-
rama era otro’.

Con las experiencias vividas como estudiante de la Escuela Na-
cional Preparatoria niimero 5, se comenzé a fraguar su vocacion,
quizd atin no como historiador, pero si con un interés especial en
las ciencias sociales. “Tuve el privilegio de tener excelentes maestros
y maestras, como Margo Glantz, quien nos abrié, a mi y a mis
companeros, el mundo de la literatura de una manera maravillosa.”
Ademids, “la prdctica artistica dentro de un grupo de teatro enca-
bezado por Héctor Azar, en Coapa, resultd ser un complemento
formativo inigualable”.

Mis adelante, su vocacién dio un giro. Ingresé primero a la en-
tonces Escuela Nacional de Ciencias Politicas y Sociales, donde en
un par de afios, con las experiencias y conocimientos adquiridos, se
fortalecié su interés “decidi cambiar, preferi la historia, y ya una vez
en la Facultad de Filosofia y Letras, con la muy buena formacién que
habfa tenido, hice una carrera bastante decorosa; durante los estudios
fui inclindndome por el drea que mds me satisfizo y que a lo largo de
mi vida profesional he consolidado”.

Desde entonces ha tenido una brillante carrera. Hizo estudios
de licenciatura, maestria y doctorado en Historia en la Facultad
de Filosofia y Letras de la unaMm, y también estudié en la Univer-
sidad de Texas tras la licenciatura. Ha coordinado mds de 70 tesis
entre licenciatura, maestria y doctorado. Es investigador de tiempo
completo en el Instituto de Investigaciones Histéricas (11H-uNam),
profesor de asignatura de la Facultad de Filosofia y Letras y tutor
del posgrado en Historia de la unam. Es investigador nacional nivel
3, desde 1990, miembro del Seminario de Cultura Mexicana, de la
Junta de Gobierno de la unam y, desde 1998, académico de niimero
de la Academia Mexicana de la Historia. Es alguien que ha ido
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dejando huella por donde camina, opiné Evelia
Trejo Estrada, doctora en Historia por la Facultad
de Filosofia y Letras.

Como podrd advertirse, en su gusto y compro-
miso por lo que hace, Alvaro Matute Aguirre no
ha separado la investigacién y la docencia desde
que empezd.

“He sido profesor e investigador paralela-
mente. Cuando empecé como maestro en la Pre-
paratoria niimero 5, obtuve una beca dentro del
Instituto de Investigaciones Histéricas, y de alli
en adelante he tenido el privilegio de integrar
ambas actividades”, lo que las ha enriquecido,
pues ha realizado su investigacién en funcién de
los problemas que le ha planteado la ensenanza de
la historia en las aulas.

Lo anterior ha sido motivador, ya que lo ha de-
terminado a seguir trabajando. “El salén de clases,
para mi, es una especie de laboratorio de comuni-
cacién en el cual ensayo, es decir, lanzo hipétesis
de mis investigaciones a los alumnos para saber,
segln su respuesta, si estd bien fundamentada y
si es clara 0 no.” El fruto de estas actividades que
conjugan sus quehaceres académicos ha quedado
plasmado en sus escritos, formando hasta ahora
un vasto conjunto de publicaciones, sobre todo
de sus tres principales lineas de investigacién en
historia: historia de la historiografia, historia de
la teorfa de la historia del pensamiento histérico,
e historia de la Revolucién Mexicana. Su desem-
peno como investigador ha sido plural; no obs-
tante, su preferencia siempre ha sido la historia de
la historiografia “porque la historia también tiene
historia; hay historia de las ciencias, de las ma-
temdticas, de la astronomia y, por lo tanto, de la
historia; es decir, también es importante hacer la
historia de cémo se ha pensado y escrito la histo-
ria, particularmente la de México”.

Para él, la mayor aportacién que ha hecho a

la sociedad han sido sin duda alguna los libros,
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que contienen los resultados de arduas y minu-
ciosas investigaciones. “Cuanto mds divulgue mi
mensaje y mds lo conozcan, mejor, porque es ne-
cesario que el conocimiento histérico efectivo se
expanda para que nos volquemos en una comu-
nidad mds reflexiva y madura que actde con un
conocimiento real de las causas”.

Aseguré que la diferencia entre el cientifico y
el humanista tiene que ver un poco con el aspecto
cuantitativo, porque el primero escribe en una
revista especializada para un grupo reducido de
personas que dan seguimiento a un problema, en
tanto que el segundo lo hace con el propésito de
que lo lea la mayor cantidad de gente. En otras pa-
labras, “a mi no me interesa que me lean cuatro
colegas en dos o tres universidades, me importa
que lo hagan los estudiantes de la educacién media,
media superior, superior y de posgrado, porque son
ellos los que necesitan un tipo de conocimiento his-
térico que forme mayor nivel de conceptuacion”.

Una de sus mejores contribuciones, a su juicio,
ha sido la colaboracién en un compendio de libros
de texto de ciencias sociales para la secundaria
abierta, coordinado por Miguel Leén-Portilla,
editado por Porrda, la Secretaria de Educacién
Pdblica y el Consejo Nacional de Fomento Edu-
cativo; asimismo, consideré importante una obra
realizada justamente cuando nacié el Colegio de
Ciencias y Humanidades,1 que en sus palabras

« .7 o1 ~ »
fungié como auxiliar de la ensefianza”.

El historiador por profesiéon

Para quien también recibié el reconocimiento del
Premio Nacional de Ciencias y Artes 2008 en el
campo de Historia, Ciencias Sociales y Filosofia,
“la clave de todo es la motivacién”. Aunque por
su edad y por la dispersién del mundo en que ha-
bita, es dificil motivar al joven alumno a que co-

nozca el pasado, esta labor es importante. “Como



responsables que somos de educar a las presentes
generaciones estamos obligados a decirles: ‘mira,
lo que tl eres se debe a lo que fue antes, y para
ubicarte en el mundo tienes que ver, por lo me-
nos, lo que ha pasado en un lapso’ (aunque no sea
muy grande).” Anadié que es fundamental tener
el don de estimular su receptividad para captar los
grandes procesos histéricos, pero no para que me-
moricen respuestas puntuales como fechas y datos
concretos, pues esto ha generado los altos indices
de reprobacién y de fracaso escolar.

Como docente, dice: “yo privilegio que el
escolar perciba los procesos histéricos de una
manera mds amplia, aunque a veces sea dificil
evaluarlos, es decir, que no se vayan por respues-
tas concretas, como repetir de memoria cudndo
se descubrié el Océano Pacifico”. Para Matute
Aguirre es importante que los estudiantes sepan
acomodar el orden de los procesos, aunque los
mds curiosos sabrdn exactamente cudndo fue y
quién lo hizo. “Este pensamiento y esta gestion
mids globales pueden facilitarles sus aprendizajes,
ya que terminardn con la idea de un proceso his-

térico comprensible.”

Empero, una de las actividades trascendenta-
les para la formacidn del historiador es la literatu-
ra. Con ella el estudiante puede entrar a diversos
campos humanisticos: “el joven, a pesar de los
pesares, tiene una gran sensibilidad para captar el
mensaje de los autores cldsicos, siempre y cuando
se le sepa motivar y ensefiar bien; son las materias
literarias, y un tanto las filoséficas, las que brindan
una visién integral del mundo... en porcentajes,
sugiero 70-80 por ciento las primeras y 20-30 por
ciento las segundas”.

Por tltimo, y no menos importante: “Es esen-
cial que los alumnos intenten vivir la historia, no
s6lo palparla, sino meterse en ella por medio de
la literatura, que es el mejor anzuelo para pescar
vocaciones. Es cardinal que los jévenes cotejen su
propia vida con el mundo externo, con experien-
cias individuales y colectivas y que, a partir de
ello, ingresen a mundo mds complejo y mds rico.
El conocimiento del pasado y presente, con una
visién mds instruida, debe permitirles pensar en el

futuro de mejor manera.”

Nota

1. México en el siglo XIX. Antologia de fuentes e interpretacio-
nes histéricas, México, UNAM.

Alvaro Matute Aguirre nacié en la Ciudad de México el 19 de abril de 1943. Realizé sus estu-
dios de licenciatura, maestria y doctorado en Historia en la Facultad de Filosofia y Letras de
la UNAM. Es investigador titular en el Instituto de Investigaciones Historicas y profesor de la
Facultad de Filosoffa y Letras de esta Universidad, asi como miembro del Sistema Nacional de
Investigadores. Autor, compilador y coordinador de libros, de los cuales pueden mencionarse:
Pensamiento historiografico mexicano del siglo XX. La desintegracion del positivismo (1911-1935),
FCE-UNAM, 1999, y La Revolucion Mexicana. Actores, escenarios y acciones. Vida cultural y
politica (1901-1929), INEHRM/Océano, 2002. También ha escrito numerosos articulos, capitulos
de libros y ponencias. Fue Premio Universidad Nacional en Investigacién en Humanidades 1997.
Es miembro de la Academia Mexicana de la Historia, correspondiente de la Academia Real de
Madrid, del Seminario de Cultura Mexicana y de la Junta de Gobierno de la UNAM. En 2008
recibié el Premio Nacional de Ciencias y Artes en el campo de Historia, Ciencias Sociales y

Filosofia, que recibi6 el 4 de marzo de 2009.
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Psicologio
iNferconductud
y pedagogia,

Jen la educacion”?

JESUs SANCHEZ SERRANO
Recibido: 27-07-2012, aprobado: 05-10-2012

ualesquier ciudadano, politico e inclusive no pocos inves-
tigadores de la educacién podrian suscribir un enunciado
como el siguiente: “En el marco de los cambios sociales
actuales, México requiere profesionales competentes que se confi-
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La pedagogia es una interdisciplina,
porque busca resolver un problema
social: la educacion. Para mejorar su
calidad, se precisan métodos y formas
para explicar los fendmenos educati-
vos, asi como aplicaciones précticas.
La psicologia entonces fomentara el
desarrollo de habilidades y compe-
tencias conductuales, y la pedagogia
podra recuperar el conocimiento
cientifico de la disciplina psicoldgica.
Las disciplinas deben buscar consis-
tencia tedrica.

Palabras clave: valor epistémico,
mejoramiento de la educacién, 16-
gica cientifica, coherencia tedrica,
integracion de evidencias, metodolo-
gia, dimension logica del concepto,
realidad, interpretaciones analiticas,
modelos cientificos, pedagogia como
interdisciplina, consistencia tedrica.

Teaching seeks to solve a social pro-
blem-education. It is interdiscipli-
nary. Methods and forms to explain
educational phenomena, as well as
practical applications, are needed in
order to improve their quality, as well
as practical applications. Psychology
will foster the development of be-
havioral abilities and competences,
and Teaching will regain the scien-
tific knowledge of Psychology as a
discipline. Disciplines should pursue
theoretical consistency.

Keywords: epistemic value; educa-
tional improvement, scientific logic;
theoretical coherence, joining evi-
dence, methodology, logical dimen-
sion of concepts, reality, analytical
interpretations, scientific models,
Teaching as an interdiscipline, theo-
retical consistency.



guren como un ‘punto de fuga’ para impulsar un
Estado que estd en profunda crisis hacia uno en
constante ‘Progreso’ y ‘Desarrollo’...” De hecho,
en varios trabajos de académicos “pedagdgicos”
y afines, es moneda corriente encontrar este tipo
de introducciones que apelan a la emotividad y el
presagio del peligro econémico y social que entra-
fia no “actualizarse”.

Ahora bien, ;qué es un “cambio social”, qué
es “competencia’, qué es “progreso” y “crisis”, qué
es “calidad educativa” Son conceptos y términos
que podrian parecer no-problemdticos y que tanto
investigadores como gente comtn pueden usarlos
sin entrar en aparente contradiccién. No obstante,
la realidad es que cada uno de ellos posee més de
un significado; dependiendo de quién los enuncie.
Tendrdn un “valor epistémico”, es decir, estarin
cargados de teorfa,' ya que se supondria que al
hablar de hechos estamos hablando tedricamen-
te. Cualquier disciplina, como lo sehala Tomasi-
ni: “... no puede versar sobre objetos ajenos a las
teorfas mismas, objetos por asi llamarlos tedrica-
mente gratuitos”.”

Muy bien, este problema parece un tanto
“obvio”. Dice Escobedo que no se puede hablar a
la ligera de educacion, de calidad educativa y mucho
menos de como “mejorar la calidad de las Institu-
ciones de Educacion Superior (IES)” quienes son
las encargadas de llevarnos al progreso. La autora
agrega que una de las exigencias sociales a la que
han respondido los psicélogos, entre otros profe-
sionales que estudian los fenémenos educativos,

es la siguiente:

elevar la calidad de la Educacion Superior en nuestro
pais [...] Para lograrlo, la Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Supe-
rior (aNUIES) ha promovido la aplicacién de algu-
nos programas, en cumplimiento con las politicas
del Estado acerca del financiamiento, planeacién y
desarrollo general de las Instituciones de Educacién

Superior (1s). Actualmente, las propuestas existen-

tes se concretan en las siguientes acciones:

a) Se han financiado proyectos y se ha buscado la
modernizacion de la infraestructura (Fondo para
la Modernizacién de la Educacién Superior [Fo-
mes)).

b) Se han otorgado recursos econémicos como es-
timulo a los docentes que realicen actividades de
“alto desempefo”, los cuales incluyen estudios de
posgrado (Programa para la Superacién del Per-
sonal Académico [Supera]; Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional [p1E1]).

o) Se han otorgado nuevas plazas en las universi-
dades publicas para la contratacién de tiempo
completo, especialmente de profesores con estu-
dios de maestria y preferentemente de doctora-
do (Programa de Mejoramiento del Profesorado

[Promep]).

Se han establecido procedimientos para la evalua-
cién de las instituciones, los programas educativos
y el desempefio del personal docente (Comisién
Nacional de Evaluacién de la Educacién Superior
[Conaeva]; Centro Nacional de Evaluacién de la
Educacién Superior [Ceneval]; Comités Interinsti-
tucionales para la Evaluacién de la Educacién Su-
perior [CIEES], y el Programa de Mejoramiento del
Profesorado [Promep]).?

En resumen, se ha dado dinero para mejorar
la infraestructura, para mejorar los salarios, se ha
promovido que los docentes realicen actividades
de alto desemperno (lo que sea que eso signifique), se
han creado nuevas plazas... Pero ;qué se mejora?,
;la calidad de las 1Es, de los docentes, de los sala-
rios?, sen funcién de qué criterios? Detengdmonos
un poco a reflexionar y pensemos como cientificos

universitarios. Sefala Escobedo:

para los docentes de las ies, la evaluacion de su des-
empefo no es otra cosa que su participaciéon en un
procedimiento burocrdtico y econdémico, sustenta-
do en la retribucién econémica y/o en la ascension
en el rango de categorias de la universidad. Con lo
anteriormente expresado, se pretende subrayar que
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una de las caracteristicas fundamentales de la eva-
luacién del desempefio docente en las IES de nues-
tro pais, se considera como un aspecto meramente
administrativo, bajo la l6gica de determinar la pro-
ductividad con criterios cuantitativos.

¢Ciencia, para qué? Lo que
necesitamos son soluciones
humanas para seres humanos

Algunas tendencias en ciencias sociales han colo-
cado una especie de manta fantasmagérica a todo
lo que tenga forma de ciencia dura. Sin embar-
go, uno de los grandes problemas que se derivan
en parte de la actual forma como se realizan las
investigaciones en las ciencias sociales —y todas
aquellas que estudian total o parcialmente alguna
dimensién de las actividades humanas—, es la de
no seguir una ldgica cientifica. Esto es asi, bdsi-
camente, porque se supone que el estudio de los
problemas de la naturaleza —clasificados como
propios de las disciplinas duras, como la fisica, la
quimica o la biologia, sélo por mencionar algu-
nas— es diametralmente distinto del estudio de los
problemas humanos. A partir de esta segregacion
arbitraria, se deduce que la forma de proceder,
analizar y resolver problemas debe hacerse de una
forma totalmente distinta, aunque esta diferencia
implique mds bien un seudoproblema conceptual,
malentendido semejante al falso dilema entre lo
cuantitativo y lo cualitativo. Un estudio que arro-
je nameros no es malo, ni uno que arroje datos
cualitativos es bueno a primera vista. Al respecto

Hanson sefala:

unos ojos agudos sin un cerebro 4gil hacen de Juan
un idiota obtuso, un agitador de telescopios. La
experimentacién ingeniosa, sin el constante control
de la teorfa cuidadosa, podria saturar pronto los
laboratorios con “descubridores de ntmeros”,
pero los dejaria menguados en cuanto a nuevas

direcciones para la comprensién cientifica. “El

Sy

descubrimiento de nuevos hechos estd abierto a
cualquier zoquete con paciencia, destreza manual y
sentidos agudos”’

Un buen cientifico, social o que trate alguna
dimensién de las pricticas humanas, puede
servirse perfectamente de datos cualitativos o
cuantitativos, con tal que sepa que sélo una
teorfa coherente puede integrar las evidencias
obtenidas. Tener mds o menos de un tipo de
datos no convierte la investigacion en algo mejor
o peor per se. Se necesita mds bien un criterio
claro de lo que se busca en la realidad: el hecho
teérico. Por ejemplo, la globalizacién: una vez
que se ha determinado qué es, puede procederse a
establecer qué tipo de elementos son los que van
a buscarse para predicar de ello propiedades o
trasformaciones. De hecho, justamente lo que se
conoce como metodologia eslaformacomovamosa
obtener evidencia de aquello que afirmamos como
hechos tedricos. No hay metodologias cualitativas
o cuantitativas. Hay teorias que ven hechos. Y, a
partir de ello, derivan sus preguntas y estdn a la
caza de sus evidencias; por ejemplo, el aumento
en el nimero de empresas transnacionales, los
elementos culturales compartidos o la evolucién
de los procesos econémicos capitalistas en
funcién de los diferentes contextos continentales,
etcétera.

Hace cientos de anos, Aristételes hacia la si-

guiente recomendacion para analizar el alma:

Resulta, sin duda, necesario establecer en primer lu-
gar a qué género pertenece y qué es el alma —quiero
decir si se trata de una realidad individual, de una
entidad o si, al contrario, es cualidad, cantidad o
incluso cualquier otra de las categorfas que hemos
distinguido— y, en segundo lugar, si se encuentra
entre los seres en potencia o mds bien constituye
una cierta entelequia. La diferencia no es, desde lue-
go, desdenable. Pero ademds habrd que investigar
si es divisible o indivisible e igualmente si todas las



almas son de la misma especie o no y, en caso de
que no sean de la misma especie, si se distinguen
por la especie o por el género. Ocurre, en efecto,
que cuantos actualmente tratan e investigan acer-
ca del alma parecen indagar exclusivamente acerca
del alma humana. Ha de tenerse cuidado, pues, no
vaya a pasarse por alto la cuestién de si su definicién
es Unica como la del animal o si es distinta para
cada tipo de alma, por ejemplo, del caballo, del pe-
rro, del hombre, del dios —en cuyo caso el animal,
universalmente considerado, o no es nada o es algo
posterior.

E igualmente por lo que se refiere a cualquier otro
atributo que pueda predicdrsele en comin.°

Y qué tiene que ver el alma con la educacién
o la ciencia? Pues no es el alma, sino, primero, el
modo de analizar el concepto que se va a emplear,
esto es, establecer primero sus dimensiones légicas.
Segundo, debe plantearse a qué ciencia correspon-
de su estudio. Esto se hacia ya siglos atrds. No obs-
tante, volviendo a la pregunta, pongdmonos ahora
a pensar como el fildsofo nativo de Estagira, como
cientificos naturalistas: ;qué es eso de la calidad
en la educacién?, ;tiene partes, es una cosa, un
proceso, un artificio, un concepto, algo ajeno
o propio de las interacciones humanas y educa-
tivas?, ;y a qué ciencia o disciplina corresponde
estudiar la “calidad de las 157, a la pedagogia, la
psicologia, la economia, la sociologia, la historia,
la antropologia...? Y, ya siendo mds meticulosos,
¢qué sentido tiene hablar de calidad en el marco
de la educacién?, ;serd ésta la que nos va a llevar

al Progreso?

Disciplinas e interdisciplinas:
el andlisis de la realidad
y los problemas sociales

No voy a abordar el problema de la realidad como

tal, rebasa por mucho los propésitos del presente

trabajo. Daré por entendido que, cuando hable
aqui de realidad, me referiré a la totalidad del uni-
verso de interacciones crudas entre materia, orga-
nismos y sucesos que ocurren en un continuo de
espacio-tiempo y en forma no separada. Con lo
anterior quiero decir que las aparentes divisiones
entre fenémenos fisicos, bioldgicos, sociales, etcé-
tera, solamente pueden entenderse como interpre-
taciones analiticas de las diversas disciplinas.

Asi, tenemos la realidad por un lado, y, por
el otro, los sujetos, instituciones, grupos y demds
que generan una serie de demandas, quejas y ex-
pectativas sobre la condicién particular en que
viven y se desarrollan. Por lo tanto, surgen los pro-
blemas sociales, que pueden ser de diversa indole,
entre ellos de salud, de educacion, de politica...
Cabe aclarar aqui que, como dice Carpio, “La
identificacién y formulacién inicial de los proble-
mas sociales es ajena a criterios cientificos. Son
precisamente los criterios de instituciones, grupos,
gobiernos, los que los generan.””

La ciencia se encarga del andlisis y de la ex-
plicacién de la realidad. Estas ciencias se conocen
como modelos cientificos. Cada modelo cientifico
se encarga de analizar una dimensién de la misma
(fisica, quimica, biologia, psicologia, sociolo-
gia, historia, etcétera). Se puede caracterizar a la

ciencia, del siguiente modo:

1) Es una abstraccion de propiedades, elementos y
relaciones del segmento asumido como objeto de
estudio; 2) Tiene propdsitos de representacion y
guia para la investigacion; 3) Procura la semdntica
y la sintaxis tedrica; 4) Define los “hechos discipli-
narios™; 5) Procura los ejemplares metodoldgicos
pertinentes (problema-solucién); 6) Establece los
criterios de traductibilidad experiencia-dato-he-
cho; 7) Define las relaciones con los otros niveles
analiticos.

La investigacién cientifica, mal llamada bésica, no
es mds que la aplicacién de los criterios logicos de
la teorfa para la produccién de la evidencia empi-
rica y tedrica acerca de los hechos que el mode-

J

0

Ef,



lo establece. En otras palabras, el propésito de la
investigacion cientifica es “alimentar” empirica y
tedricamente al modelo cientifico

Las explicaciones cientificas, a su vez, “nutren”
otras formas de andlisis, investigacién y teoriza-
cién cuyo objeto son los problemas sociales: la in-
terdisciplina.

Interdisciplina: 1) Es una abstraccién de pro-

\
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Interdisciplina
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Como tal, la pedagogia es una interdiscipli-
na, porque se concentra en resolver un problema
de naturaleza social: la educacién. No me referiré
a los hechos interdisciplinarios propios de la pe-
dagogia, puesto que esa labor corresponde a los
pedagogos. Pero si tendria que abordar las siete
diferentes cuestiones planteadas mds arriba. En
cambio, las transdisciplinas, como las matemdti-
cas y la logica, trascienden su propia especificidad
para incrustarse dentro de los modelos cientificos

y las interdisciplinas.

B4

piedades, elementos y relaciones del PROBLEMA
asumido como objeto para la intervencién. 2) Tie-
ne propdsitos de representacién y gufa para la in-
vestigacién e intervencidn. 3) Procura la semdntica
y la sintaxis tedrica. 4) Define los “hechos interdis-
ciplinarios”. 5) Procura los ejemplares metodolégi-
cos pertinentes (problema-solucién). 6) Define las

relaciones con las ciencias “nutrientes”.®

Problema social

He expuesto muy brevemente este panorama
sobre la realidad, los modelos cientificos, las inter-
disciplinas y sus interrelaciones. Como psicélogo,
intentaré esbozar qué parte analizo de “lo educa-
tivo” de acuerdo con la definicién de mi objeto de
estudio, con el fin de proporcionar a la pedagogia
elementos teéricos que puedan nutrirla y ayudarle
a solventar sus problemas. En cuanto a la historia,
la sociologfa, la fisica, etcétera (modelos cientifi-
cos), tendrian que establecer las dimensiones de

andlisis de la realidad (su objeto de estudio o para-



digma) para que, por medio de éste, puedan nutrir

a la interdisciplina pedagdgica.

Psicologia interconductual: algunos
problemas para la definicion de la
dimensién analitica en la educacion

Narraré una experiencia personal. Asisti como
psicélogo a un congreso de psiquiatras y de un
psicélogo confundido. En este congreso se hablé
del TDAH (trastorno por déficit de atencién e hi-
peractividad). Los psiquiatras no se cansaron de
afirmar que se trataba de un problema de origen
genético e incurable. Algo se descomponia en el
cerebro y crecia danado, lo cual era, supuestamen-
te, el origen de este “mal’; sin embargo, aclararon
que no existian pruebas de laboratorio para diag-
nosticarlo. |No hay pruebas certeras para diagnos-
ticarlo, pero existe y tiene su origen en los genes!
El tratamiento es, entonces, quimico. Hasta ahi
podria entenderlo, aunque no compartirlo. Cabe
mencionar que nunca se detuvieron a explicar qué
es atencién y mucho menos un déficit de la mis-
ma. En fin.

Después el psicélogo confundido hablé de un
tratamiento “adicional” que, segtn él, consistia
en aplicar “reglas y limites”. Se pasé un par de
minutos (largos) regafiando a los padres y hacien-
do un llamado para recuperar los valores (no sé
en qué teorfa psicolégica se maneja tanta morali-
na); més parecia un padre de familia consternado
que un profesional de la psicologia. Esto me hizo
quedar mds confundido que él. Si algo es genéti-
co (como el color de la piel, de los ojos, el sexo y
demds), ;cémo seria posible que por medio de una
técnica de modificacién conductual pudiese cam-
biarse esta herencia genética? La propuesta me
parecié tan burda como aplicar un psicoanilisis
a un perro para que saliera de terapia convertido

en pajaro.

Los problemas existentes en México en re-
lacién con el tema educativo y las formas para
“mejorar la calidad de la educacién” se concen-
tran, desde mi punto de vista, 1) en la carencia de
teorias cientificas coherentes que expliquen los fe-
némenos educativos, y 2) en aplicaciones précticas
(tecnologia) de “mejoramiento de la calidad de la
educacién” que se amparan en tales pricticas ted-
ricas (claro estd que existen problemas relativos a
infraestructura, econémicos y otros més, pero en
este articulo nos limitaremos a los que competen a
los profesionales de la educacién e investigadores).
Metaféricamente hablando, en lo concerniente al
tema educativo, padecemos de una gran orfandad
en los métodos y las formas de explicar los fend-
menos educativos. Veamos en detalle lo anterior.

En lo que respecta al estudio del fenémeno
educativo en general, hay posturas tedricas que
han tratado de analizarlo, sehalando que una
perspectiva “integral” es la mejor via para obtener
un conocimiento “mds amplio” y “mds comple-
to” del tema. Como todas las lineas citadas mds
arriba, buscan “elevar la calidad del desempeno
docente” y en parte tienden a adoptar de forma
irreflexiva conceptos de diversas teorfas. Desde
este tipo de posturas, se parte de la premisa de que
hay que considerar todo lo que esté relacionado
con la educacién, todos los conceptos que puedan
existir (0 los “mejores”, aunque pertenezcan a
teorias incompatibles) o todos los que se refieran
a ella, para luego “integrarlos” al amparo de una
“macro-teoria” que contemple todo lo que haya
que contemplar.

No obstante, se pasa por alto que emprender
algo con estas caracteristicas, implica hacer equi-
valentes términos pertenecientes a diversas discipli-
nas, inclusive del lenguaje ordinario, sin un previo
andlisis de las dimensiones légicas y de operacién
tedrica, lo cual constituye un sinsentido. Primero,

porque, procediendo de tal forma, se corre el riesgo
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de analizar un tema sin haber aprendido un solo
modo o método para proceder tedricamente, o al
menos légicamente, con lo cual puede ocurrir el
caso de que si no existe la suficiente habilidad y
pericia para analizar un caso desde una perspectiva
s6lida, mucho menos la habrd para hacerlo tenien-
do en cuenta multiples perspectivas.

En este sentido, se puede incurrir en un tipo
de falacia, como la que senala Carpio cuando
afirma que tanto la abundancia como la diversi-
dad de modelos, teorias y métodos existentes para
la investigacién en psicologia, aunque podrian
sugerir una gran riqueza teérica asi como un
notable desarrollo experimental a quienes obser-
ven la disciplina desde fuera, en realidad reflejan
lo que Wittgenstein denomina una “confusién
conceptual”’ Lo anterior tiene como consecuen-
cia que en el interior de la disciplina coexisten
diversos paradigmas que, ademds de ser distintos
entre si, en algunos casos son irreconciliables res-
pecto de lo que proponen como objeto de estudio
vélido; y, en ciertas ocasiones, se utilizan términos
“iguales” para referirse a hechos tedricos comple-
tamente distintos.

No se trata de un error tedrico o metodold-
gico, sino de que, al hablar de este modo, sin re-
flexionar ni asumir los compromisos epistémicos
y los ontolégicos que sustentan a los conceptos, se
impone con ello el uso de una gramitica tedrica
afin, pero que no se reconoce, no se asume y por
ende se ignora cudndo se viola una regla légica o
cudndo se usa apropiadamente la misma."

Para ilustrar lo anterior, continuaremos ana-
lizando el caso ya mencionado de la demanda de
mejoramiento de las instituciones de educacion.
Consideremos en particular las actuales estrate-
gias que estdn en marcha en las instituciones de
educacién superior en lo relativo al perfecciona-
miento del personal que integra la planta académi-
ca o docente. Una de las primeras dificultades que

se generan cuando se emprende una investigacién
destinada a solucionar una demanda de tipo social
que adolece de confusién conceptual, es la postu-
lacién de seudoteorias.

Cabe mencionar que, al sefialar tales formas
de proceder, no se hace obvia la deficiencia, ya que
ésta estriba en lo que Carpio e Irigoyen'! senalan
especificamente: en México, se supone errdnea-
mente que al dotar a las 1Es de tecnologfa —enten-
dida ésta en forma limitada y haciéndola equiva-
lente a aparatos de cémputo y demds articulos de
avanzada— e invertir grandes cantidades de dinero
en estrategias de mejoramiento apoyadas en seu-
dopsicologias, se evitard que las 1Es enfrenten el
desventajoso proceso de globalizacion. Pero estas
medidas, que estdn completamente desligadas del
andlisis de los temas esenciales del proceso ense-
fianza-aprendizaje, se convierten en esfuerzos des-
tinados al fracaso.

Un inconveniente adicional —que surge de las
caracteristicas de la incoherencia teérica propia
de la investigacién sustentada en la confusién
conceptual y que se convierte en un problema
irresoluble— es el problema de la integracién y la
contrastacion: Ante la percepcion ilusoria de la
existencia de una riqueza conceptual en cualquier
disciplina, no es posible integrar ni contrastar sis-
temdticamente los resultados emanados de dicha
investigacién dentro de una teoria consistente.'? Es
por ello que aqui se postula que concebir y cons-
truir teorfas cientificas consistentes, entre ellas las
psicoldgicas, con las cuales se plantean problemas
abordables y solucionables dentro de una légica
de investigacion cientifica consistente, deberfa ser
uno de los primeros pasos, y no el tltimo, en el
momento de abordar cualquier problema, sea éste
cientifico o social.

Ahora bien, el problema surge como una
exigencia del gobierno —la elevacién del nivel de
calidad en las 1Es— que, para lograrla, delega la res-



ponsabilidad de solucionar dicho
rompecabezas a una institucién
intimamente ligada al problema en
cuestion, en este caso, la ANUIES.

Pero, como explica Escobedo:

No obstante, es de hacer notar que
al tomar este tipo de acciones, no se
considera el aspecto educativo, ni el
psicolégico; siendo este wltimo del
que depende el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En este mismo sentido, el término de
“calidad educativa”, al estar referido a
un aspecto que se demanda a las IES, es
susceptible de ser consi-derado, de muy
diversas formas, por las diferentes disciplinas que
intervienen en el estudio y andlisis de lo educativo.
Sin embargo, este término, como cualquier otro
que no corresponda a una disciplina particular, no
es univoco, sino que incluso, resulta ser ambiguo...
Ha sido asi, que bajo el lema de calidad educativa se
han realizado acciones de diversas dimensiones, en
las que no se identifica a qué aspecto o problemdtica
de la educacién se estd respondiendo.”

La busqueda de las causas del problema,
aquellas que al conocerlas constituirian el primer
paso hacia la solucién de cémo “elevar la calidad
de la educacién” —lo que sea que eso signifique—,
se inicia sin una ciencia especifica desde la cual
se determine qué orden de cosas son las que
hay que atender y a qué género corresponde
ubicar el problema como tal. De esta suerte, la
aplicacién de estrategias huérfanas, es decir, sin
una teoria madre o disciplina que las ampare,
conduce inevitablemente al planteamiento de
seudoproblemas y a la confusién conceptual .

Sin embargo, si nuestra forma de proceder se
apegara a los planteamientos aristotélicos, el and-
lisis deberia iniciarse, primero, como un proceso
de busqueda conceptual de la naturaleza y la
esencia del ser sobre el cual se indaga; después, se

indagarian sus atributos esenciales (cémo se sena-
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laba ya, en la introduccién de este mismo escrito,

cuando Aristdteles trata y analiza el problema del
alma). En otras palabras, antes de la aplicacién y
recopilacion de estrategias de mejoramiento, de
algo que aparece como indeterminado o ambiguo,
el primer paso es determinar a qué género, especie,
materia, categoria, etcétera, pertenece el problema
a tratar, y qué ciencia o ciencias son las apropiadas
para su estudio. Esta forma de proceder, implanta-
da en el corazén de toda indagacién filoséfica con
“alma aristotélica”, ya se aplicaba hace mds de dos
mil afios, pero se la ha soslayado.

En relacién con la serie de hechos senalados
hasta aqui, es posible afirmar que la pretendida
resolucion de problemas sociales y la aplicacién de
estrategias de mejoramiento de las 1Es, desde la
orfandad de reorias madre que cobijen el ejercicio
investigativo, desembocardn inevitablemente en
productos que no generen soluciones. Escobedo lo

sefiala de manera mds clara:

la reestructuracion que se ha pretendido llevar a cabo
en las 1Es, serfa mds factible, a partir de la delimita-
cién y andlisis que compete a cada disciplina en la
problemidtica educativa. De tal forma que el punto
de partida para el andlisis e intervencién en el émbito
educativo, es la delimitacién del nivel de andlisis que
corresponde a cada disciplina en este dmbito.”



Después de senalar esta ruta, en esta misma

obra Escobedo se dedica a discutir y plantear cudl
serfa el nivel de andlisis para la psicologia inter-
conductual con respecto al tema educativo. Para
ello se basa en un modelo tedrico congruente con

los postulados de dicho proyecto de ciencia.

Dimensién psicolégica
de la educacion:
la interacciodn didéctica

La unidad de andlisis del proceso ensefanza-
aprendizaje es la interaccién did4ctica. Esta con-
siste en el suceso psicolégico en el que docente y
estudiante interaccionan con el objetivo de que
este ultimo desarrolle las habilidades y las com-
petencias profesionales correspondientes. Asi, los
elementos que intervienen en la interaccién didéc-
tica son los siguientes: a) los criterios paradigma-
ticos (como “decires” y “haceres” que la disciplina
reconoce como legitimos); b) Los criterios de ajus-
te, que Morales, Carpio y otros describen para el
caso de la lectura por ejemplo:

1) La interaccién en la que el criterio impuesto es de
correspondencia morfolégica convencional entre
la actividad vocal del lector y las propiedades fi-
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1 sicas del texto (criterio de ajustividad).
Ejemplos de interacciones de este tipo
son el “texteo”, el copiado, el dictado o
la transcripcién, con la diferencia en la
morfologfa de la actividad, la que cam-
bia de vocal a manual o gestual.

2) La interaccién en la que el criterio a
satisfacer demanda la ejecucion de ac-
tividades especificas en relacién con el
texto mismo durante su lectura. Dichas
actividades deben estar orientadas hacia
elementos fisicamente presentes en el
texto (criterio de efectividad). Ejemplos
de tales interacciones son el seguimiento
de instrucciones, el iluminado de dibu-
jos y esquemas, el subrayado de palabras
y otras. Autores como Se ha denomina-
do a este tipo de interacciones “lectura de textos
actuativos”.

3) En este tipo de interaccion el criterio impuesto

demanda la correspondencia entre elementos del
texto y las acciones que el lector debe desarrollar
en una situacion “extra texto” (criterio de perti-
nencia). Un ejemplo de este tipo de interacciones
ocurre cuando se requiere relacionar una figura
con el texto que le describe, o seguir sefialamien-
tos del tipo “en caso de..., haga...”.

4) En este nivel, la interaccién implica como crite-

rio a satisfacer que el lector establezca lingiiisti-
camente relaciones entre elementos referidos en
el texto y los elementos de otras situaciones no
presentes (sea que el lector haya tenido contacto
directo o lingiiistico con ellas); dichas relaciones
deben ser consistentes con criterios convencional-
mente aceptados (criterio de congruencia). Como
ejemplos de estas interacciones estén el pedir
al lector que “interprete” una situacién, hecho
o evento a partir de lo leido, o bien que genere
ejemplos de lo leido.

5) La interaccién mds compleja, funcionalmen-

te hablando, es aquella en la que el lector tiene
que establecer relaciones lingiiisticas en términos
que no refieran a situaciones particulares sino a
productos lingiiisticos en cuanto tales, es decir,
abstracciones realizadas a partir de situaciones
especificas en las que fueron elaboradas (criterio
de coherencia). La supra o subordinacién entre
conceptos o teorfas, la construccién o resoluciéon



de sistemas légico-formales y otros ejemplifican
dichas interacciones.'®
c) las caracteristicas de la tarea; d) las habi-
lidades y competencias conductuales (la dimen-
sién del comportamiento ajustado a criterios de
adecuacién); e) las modalidades de la interaccién
diddctica, y f) los factores disposicionales, a saber,
los factores que promueven o impiden la ejecucién
de algtin tipo de conducta: motivacién, hambre,

suefo, etcétera.”

¢(Es posible un abordaje conjunto
de los problemas sociales por
parte de la psicologia en
colaboracion con la pedagia
y las disciplinas sociales?

Para decirlo muy brevemente, si..., pero solamen-
te por medio de un ordenamiento de las dimensio-
nes de especificacién de cada disciplina particular.
A la psicologia no le interesard normalizar sujetos,
mejorar la calidad de la educacién, simplemente
porque no reconoce esas categorias como legiti-
mas. Ya hemos explicitado lineas arriba cudles son
las categorias psicoldgicas en torno al fenémeno
educativo. Por tal motivo, a aquélla mds bien le
interesard promover el desarrollo de habilidades
y competencias conductuales, entendiendo es-
tas dos categorfas como comportamientos en sus
cinco diferentes niveles de complejidad (como los
descritos en el ejemplo de la lectura). Asi, la peda-
gogia podria recuperar el conocimiento cientifico
de la disciplina psicolégica, para ahora solicitarle a
la sociologia, la historia, la antropologia, etcétera,
cudles son sus aportaciones disciplinarias en lo que
a educacién se refiere; claro, habiendo primero es-
tablecido cudl es el nivel de andlisis de la realidad
que les compete, para luego aplicar ese paradigma

al fendmeno educativo. Gracias a ello, estas disci-

plinas no acudirian a criterios extra-disciplinarios
y responderian a sus propias preguntas que como
modelos explicativos de la realidad se hagan.

Imaginemos a la sociologia con su importante
concepto de tejido social, entendiéndolo como las
relaciones entre los individuos que conforman un
conglomerado que comparte pricticas comunes
dentro de formas de vida (lenguaje, estética,
moralidad). Asi, podria idearse una aplicacién
interdisciplinaria pedagdgica cuyo objetivo fuese
promover —por medio de la ensefianza-aprendizaje
de habilidades y competencias conductuales
sociales (cooperacién, altruismo)— la generacién
de rejidos sociales comunitarios, con el fin de
reducir el narco-menudeo en una region especifica.
Un historiador podria aqui nutrir la investigacién
dando cuenta de la conformacién histérica del
narco-menudeo en una zona particular, con el
fin de prever posibles condiciones que pudieran
rasgar el recién generado tejido social comunitario.
Un antropélogo, u otra interdisciplina (como la
medicina o la arquitectura), podrian hacer sus
propias aportaciones... Creo que se entiende el
sentido de cooperacidnentredisciplinas. Asi, podria
involucrarse cualquier disciplina que tuviese que
pronunciarse sobre el fenémeno educativo; pero
siempre entendiendo y respetando las fronteras
analiticas, de operacién y conceptualizacién de
cada disciplina e interdisciplina..., y definiendo
primero la suya propia.

Para mejorar la educacién, es preciso esta-
blecer qué elementos vamos a tomar en cuenta
como parte de un legitimo proceso de andlisis
de los hechos que cada disciplina reconoce como
verdaderos, diferencidndolos de los que son
impuestos de manera extra-disciplinaria, sea por
gobiernos, instituciones o grupos ajenos a aquéllas.
De esta manera, quedardn las tareas respecto de
las cuales decidirdn qué rutas trazar y seguir los

propios universitarios, docentes, investigadores
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y autoridades. He delineado ya una, la cientifica
naturalista, basada en los planteamientos de
Arist6teles, para la investigacién y aplicacién
tecnolégicas (un modelo para la evaluacion del
desempefo docente, con el fin de promover
interacciones diddcticas), puesto que, antes de
poder solventar un problema social, primero
necesitamos saber a qué cosas vamos a llamar
hechos dentro de la gama de aspectos que existen
en la realidad, con el fin de analizarlos, entenderlos
y saber qué elementos podemos construir como
aplicaciones tecnoldgicas. En realidad, toda
aplicacién del conocimiento emanado de las
disciplinas o modelos cientificos a problemas
sociales, puede denominarse tecnologia, pues ésta
no se reduce a aparatos de computo o electrénicos.

La consistencia tedrica implica hablar de un
ensamble de la filosoffa que sustenta una teoria
con la finalidad de poder aplicarla (tecnologia) a
un problema de naturaleza social. Las disciplinas
que no se propongan conseguir deliberadamente
una consistencia tedrica, caerdn fécilmente en la
trampa de elaborar seudoproblemas y perderse en

medio de sus propias perplejidades.
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El presente texto aborda la importan-
cia del cuento como medio diddcti-
co en el aprendizaje de las ciencias
sociales. A lo largo del articulo, se
plantean las cualidades educativas
del cuento para las disciplinas so-
ciales desde el momento en que es
material de lectura. Este género narra-
tivo es un auxiliar en el aprendizaje
porque ayuda a conocer vivencias hu-
manas y acontecimientos histéricos,
y brinda escenarios (situaciones) que
promueven la capacidad de generar
ideas, comunicarlas y enriquecerlas
con el punto de vista de los demds.

Palabras clave: cuento, didactica,
ciencias sociales, bachillerato uni-
versitario, Colegio de Ciencias y Hu-
manidades.

This paper addresses the importance
of the short story as a teaching aid
to social sciences. Throughout the
text, the educational qualities of the
short story for the social sciences are
raised since it becomes reading ma-
terial. Thus, this literary genre is an
aid for the learning process, because
it helps to understand human expe-
riences and historical events, and it
provides as well scenarios (situations)
that promote the ability to generate
ideas, communicate, and enrich them
with other persons’ points of view.

Keywords: short story, teaching,
social sciences, bachelor’s degree,
Colegio de Ciencias y Humanidades.
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El cuento, herramienta
diddctica en
las ciencias sociales'

Jesus NoLasco NAJERA
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El cuento es una sintesis viviente, a la vez que una
vida sintetizada, algo asi como un temblor de agua
dentro de un cristal, una fugacidad en una permanencia.

José Emilio Pacheco, Criterios para
una conceptualizacion del cuento.

as ciencias sociales son disciplinas escolares que se apoyan,

en muchas ocasiones, en la literatura para promover el en-

tendimiento de sus contenidos académicos. Por medio de la
experiencia y la creatividad de los profesores, la literatura ha des-
empefiado el papel de recreadora de la historia, de reconstructora
de problemadticas sociales o de espacio generador de habilidades de
imaginacidn, comunicacion, reflexién y didlogo.

Resulta légico reconocer en la literatura un enorme potencial di-
déctico gracias a dos elementos bdsicos: por un lado, su diversidad,
puesto que es vasta en su contenido, Yy, por el otro, su tematica prin-
cipal, que se relaciona con aspectos humanos (individuales-sociales).
Estos dos elementos hacen de la literatura un sélido espacio formativo
muy apropiado para los estudiantes de las ciencias sociales.

La literatura se ha clasificado en tres géneros cardinales: épico,
lirico y dramdtico. El cuento es un subgénero narrativo pertene-
ciente al género épico. Su origen se remonta al mismo comienzo de
la vida humana, pues escuchar y contar son también parte de las
necesidades principales de hombres y mujeres. Si bien los primeros
humanos no sabian escribir ni leer, si sabian contar, lo que los hizo
depositarios y transmisores de la tradicion oral, inventores de mitos
y leyendas asi como recreadores de la realidad.

>s para el bachillerato | /1
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Desde sus inicios, el cuento ha estado acom-
panado de oralidad. Asimismo, utiliza un len-
guaje sencillo, conciso y da evidencias de verosi-
militud. Segun estas caracteristicas, se conjugan
enunciados y vivencias de lo cotidiano y de lo
increible, lo que ha posibilitado la supervivencia
cultural —fantasfa tradicional- de multiples civili-
zaciones porque esa capacidad de narrar también
les ha dado sentido de colectividad. Estas cuali-
dades hacen, segiin Beltrin Almeria, que “en el
cuento siempre haya un implicito didactismo y
que asuma una naturaleza mixta”.?

En el cuento se perciben atributos diddcti-
cos que se originan en sus caracteristicas propias:
ficcién, diversidad, brevedad, transmisién de as-
pectos histérico-culturales, muestra de represen-
taciones humanas, comunicacién de ideas y po-
tenciacion de habilidades cognitivas en un elevado
grado de dificultad: comprensién, argumentacién,
critica, analogfa, comparacién, entre otros.

La ficcién es una forma mds de comprender la
realidad, pues mezcla elementos objetivos y subje-
tivos que reconstruyen no sélo lo externo del sujeto
sino a este mismo (escritor, personaje, lector). Su
diversidad de formas y estilos permite encontrar
estados de dnimo (jocoso, trdgico, melancdlico,
existenciales, de denuncia), descripcién de am-
bientes (realistas, historiograficos, urbanos, pro-
vinciales) y temdticas (tiempo, injusticia, amor).
La brevedad de sus historias logran que “se lea [el
cuento] forzosamente de un tirén”.?

El cuento posee una cualidad formativa al
transmitir un bagaje histérico-cultural de un
hecho o una accién social que dan testimonio del
pasado y del presente, juega con personajes y cons-
truye escenarios; su informacién ayuda a compa-
rar situaciones humanas distintas o similares a las
de los lectores.

Por otro parte, el cuento propicia la comunica-

cién entre los lectores, ya que establece un puente
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de didlogo y discusién al tener como materia
prima acciones, conductas, valores, sentimientos
y sensaciones que es posible socializar mediante
el didlogo. Quizds algo que es atractivo —y dificil
de elaborar— en este subgénero literario son sus
finales inesperados y repentinos que generan sor-
presa, reflexion, critica y humor.

Los elementos descritos no hacen que la com-
prension (y elaboracién) del cuento sea ficil. Por el
contrario, resulta un reto cognitivo comprenderlo
y analizarlo, asi como fundamentar las interpreta-
ciones personales y colectivas.

En suma, el cuento es una unidad simple de
comunicacién. Se construye (y se lee) de princi-
pio a fin. En sus primeras frases se fundamenta la
temdtica porque determina el ritmo y la tensién:
un solo hecho, un solo tema. Es una historia en
accién, y esto constituye el eje. Ademds, aporta
una metifora o un simbolismo que el lector, para

comprenderlo, debe descifrar.

Ver al cuento como si fuera una pelota. Tenemos
una pelota llamada cuento. Esa pelota narra una
historia ficcional, de tal manera que es como si el
autor estuviera lanzdndola a un contrincante. El
contrincante es el lector. La pelota es pequena (ex-
tension), se lanza de un solo impulso (unicidad de
concepcién), el lector siente un impacto (intensidad
del efecto), porque lo que atrapa es redondo, sélido,
fuerte (economia, condensacién, rigor).*

De este modo, la narrativa y ficcién, asi como
la intensidad del efecto, su brevedad y condensa-
cién, sustentan el valor cultural del cuento.

Debido a su brevedad y a la forma en que
narra una historia, el cuento forma hdabitos de

lectura integrales:

Invita al comentario personal y grupal; estimula la
expresién de opiniones y el debate consiguiente,
contribuyendo a la socializacién; acttia como deto-
nador de la imaginacién y de la creatividad; posi-
bilita el dominio de los medios de expresion por el
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enriquecimiento del vocabulario... [y, més atn, es]
una respuesta positiva a la bisqueda de estrategias
que solucionan el analfabetismo funcional’

Como se puede observar, desde el punto de
vista diddctico, la creatividad es uno de los aspec-
tos que el cuento promueve a partir de los conoci-
mientos previos de los lectores. Los cuentos y las
narraciones breves remiten al alumno a su vida
cotidiana, y eso motiva mds su reflexién y su apli-
cacién de los aprendizajes escolares a la interpreta-
cién y deconstruccién de la narracién. Esto puede
fomentar la participacién activa del lector “quien
necesita concentrar su atencion en el seguimiento
de la trama o en el desciframiento del enigma”.®

El mundo que el cuento construye permite
elaborar analogias entre la historia narrada con las
vivencias personales del lector.

El mundo del cuento es un mundo habitado por los
pasos de los sujetos, por su voz y sus silencios y ese
mundo existe; aunque no se evoque visualmente, se

vivencia.”

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato |

En este sentido, el cuento se vuelve didactica-

mente amigable.

Ademis, su corta extensién —se encuentran na-
rraciones desde una frase hasta aproximadamente
veinte cuartillas— permite hacer un uso adecuado
del tiempo de estudio tanto en el aula como en otros
espacios de aprendizaje. Por otro lado, su extension,
temdtica y la complicacién en el entendimiento de
sus tramas y finales, otorgan a este género un grado
importante de aceptacién por parte del estudiante.

El cuento es educativo desde el momento en
que es material de lectura. Es un auxiliar para
el aprendizaje porque ayuda a conocer vivencias
humanas, acontecimientos histéricos y brinda es-
cenarios (situaciones) que promueven la capacidad
de generar ideas, comunicarlas y enriquecerlas con
el punto de vista de los demds. Para el caso de las
disciplinas cientificas, la decodificacién del cuento
puede precisar el apoyo teérico-metodolégico de
la materia respectiva.

En cuanto al proceso de ensefanza-aprendizaje

en el bachillerato, el cuento resulta muy adecuado
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porque, de manera indirecta, estd dirigido al alumno
adolescente. Segtin la encuesta “Los adolescentes y
su relacion con el cuento” (en la que se entrevistd
a 40 personas de entre 11 y 16 anos de edad en la
Ciudad de México y en
el Estado de México),
“el 67% de los entre-
vistados lee cuentos en
casa aunque el 57% de
ellos no lee cuentos en la
escuela”® lo que indica
que el cuento es, relativamente, uno de los materiales
de lectura mds apreciados por los alumnos.

El gusto de los adolescentes por el cuento tiene
alguna relacién con su etapa biopsicosocial que
implica constantes cambios en el plano psicols-
gico e intelectual. En el aspecto cognitivo, poseen
mayor capacidad de pensamiento abstracto; pre-
domina en ellos la fantasfa sobre la realidad, se
inclinan por el intelectualismo y se inician en sus
primeros roles socioeconémicos. En el rubro del
sentimiento, forman su personalidad (por lo que
estdn en conflicto de identidad); son m4s sensibles
al afecto, tienen tendencia al sacrificio heroico y al
acto gratuito, y cuentan con una mayor practica
de valores’ y contravalores."

De este modo, si se promueve la lectura ana-
litica de cuentos resultard muy significativo para

su etapa vital debido a que este género literario es

entretenido y educativo; motivador, [algunas veces
permite el] reconocimiento de si mismo y de los
cambios que vive; echa a volar la imaginacién; pro-
porciona valores morales; estimula el pensamiento
reflexivo."

El cuento posibilita incluso la (re) construccion
de la identidad cultural de los adolescentes. Por
ejemplo, los cuentos de Borges permiten explorar
las posibilidades did4cticas de un material atractivo

que puede contribuir a su formacién filoséfica.

A

Las narraciones breves remiten
al alumno a su vida cofidiana,
y eso motiva mdas su reflexion

En consecuencia, el cuento es atractivo para el
alumno adolescente por sus atributos de ficcién —
reinterpretacion de la realidad—; por su diversidad
de formas y estilos —jocosos, realistas, existencia-
les, tragicos, crudos...
—; por
y, sobre todo, porque

su brevedad,

resulta un reto com-
prenderlo, analizarlo y
fundamentar las inter-
pretaciones personales.

En los estudios de las ciencias sociales,? el
cuento podria aparecer, de alguna forma, como
un material diddctico. Esto contribuiria a generar-
le motivacién al alumno hacia las disciplinas esco-
lares —que muchas veces considera “aburridas™ y
hacia la literatura. Inclusive el uso didédctico del
cuento en la ensefianza de las ciencias sociales
podria construir un saber interdisciplinario en es-
tudiantes y profesores.

En el Colegio, la didictica de las ciencias so-
ciales ha instaurado en los programas académicos
institucionales numerosos ejes de ensefianza que
han construido un perfil del trabajo educativo que
se corresponde con las pretensiones de formacién
integral. Los mds destacados son la ensefianza
basada en aprendizajes; el aprendizaje activo; los
aprendizajes interdisciplinarios; los valores demo-
craticos, y el docente como coordinador del apren-
dizaje. Todo esto se integra en el curso-taller. De
igual manera, el Colegio establece la importancia
de hacer uso de diversos materiales y estrategias
didicticas. Para el caso de las ciencias sociales,
recomienda utilizar, entre muchos mds, la gama
infinita que ofrece la literatura.

En este sentido, la utilidad de la did4ctica de
las ciencias sociales permite vincular el material
didéctico del cuento con la intencién de mejorar
el nivel de aprendizaje de los alumnos. El cuento

es un auxiliar didédctico pues resuelve ciertas di-



ficultades en el aprendizaje de las temdticas de
la materia, sobre todo porque permite superar
el plano teérico-abstracto de los contenidos de
aprendizaje y porque traslada dichos aprendizajes
al plano analitico-prictico de la vida real y coti-
diana. De ahi su pertinencia en la ensefianza del
adolescente: incrementa su motivacién con lec-
turas amenas que fungen como laboratorios del
andlisis social.

De esta forma, hacer uso del cuento como au-
xiliar diddctico para la ensefanza de los estudios
sociales significa reconocer los atributos y poten-
cialidades del alumno en un marco disciplinario
(de las ciencias sociales) y humanistico; cualidades
que el cuento desarrollard a partir de las singula-
ridades de cada alumno vy, claro, con la enorme
creatividad del docente. Estos elementos podrian
ser algunos de los ejes principales para re-valorar
(o incorporar) el uso de este género literario para
el mejoramiento del proceso de ensenanza-apren-
dizaje.

Finalmente, por medio de este espacio, se
exhorta al lector docente a hacer uso del cuento en
la ensefanza —para el aprendizaje— de las distintas
disciplinas de las ciencias sociales, recordando que
la did4ctica le brindard las herramientas suficien-
tes para aprovechar las multiples cualidades del
cuento, y asi el alumno se beneficiard de un modo
eficaz de los aprendizajes que los estudios sociales

le proporcionan.

Notas

—

. Este articulo es una sintesis de la tesis £/ cuento latinoame-
ricano como herramienta diddctica en las ciencias sociales,
presentada para obtener el grado de maestro en Docencia
para la Educacién Media Superior.

2. Martha Elena Munguia Zatarain, Elementos de poética his-

térica. El cuento hispanoamericano, p. 49.
3. Mariano Baquero Goyanes, Qué es la novela, qué es el cuen-

to, p 155.

4. Violeta Rojo, Breve manual para reconocer minicuentos, p.
48.

5 Lila L. Weinschelbaum, Por siempre el cuento, p 21. Las
cursivas son nuestras.

6. Carlos Pacheco, Del cuento y sus alrededores. Criterios para
una conceptualizacion del cuento.

7. Martha Elena Munguia Zatarain, op ciz., p 97.

8. Concepcién Novelo Freyre, El valor educativo del cuento,
en los adolescentes en la actualidad, p 35.

9. Autenticidad y sinceridad, libertad, responsabilidad e in-
conformidad, que demuestran ante un mundo que no les
gusta; aspiran a una mayor solidaridad con las clases y los
paises menos favorecidos; ayuda mutua, respeto a la di-
versidad, apertura al didlogo y actitud de inclusién social.

10. Falta de conciencia de lo que ocurre, desequilibrio en sus
emociones (sensibilidad exagerada e irritabilidad), discri-
minacién, segregacién, subordinacién y competencia des-
tructiva.

11. Concepcién Novelo, op. cit., p 37.

12. Las ciencias sociales son esenciales para todo tipo de edu-
cacién y atin mds cuando se trata de una educacién del
nivel bachillerato. Su papel formativo es interiorizar en los
alumnos actitudes ante la ciencia y fomentar su libertad de
criterio y opinién. Por ello, las ciencias sociales son herra-
mientas cognitivas que liberan a los estudiantes de concep-
ciones dogmdticas, adquiriendo la capacidad de conocer,
comprender y explicarse la realidad social.
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Construcciones
iIcONIico-simbdlicas
sobre el mexicano

Entre el estereotipo y la multiplicidad cultural

n proceso de ensenanza-aprendizaje de
las humanidades en nuestro sistema
de bachillerato debe propiciar que los
alumnos reflexionen sobre la multiplicidad de fac-
tores que los han formado como sujetos sociales y
de qué modo se expresan tales factores en su ser y
actuar sociales. De acuerdo con lo anterior, la re-
flexién sobre nuestra identidad nacional nos per-
mite contrastar distintas visiones del mexicano,
que oscilan entre el estereotipo, por un lado, y los
elementos histérico-culturales significativos que
nos han conformado como nacién, por el otro.
La base de esta presentacién son las construc-
ciones iconico-simbdlicas elaboradas por alumnos
de la materia Historia de México, en las que plas-
maron su visién sobre el mexicano actual y en las
que se diseccionan y abordan tanto los elementos
iconogréficos predominantes en el estereotipo,
como aquellos que ofrecen una perspectiva mds
variada y compleja del asunto. Es un viaje por re-
presentaciones sobre el mexicano, con un placer

estético y un toque de frescura juvenil.

El punto de partida

Las construcciones icénico-simbdlicas sobre lo que
identifica al mexicano, que nutren este trabajo, fue-
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ron elaboradas por alumnos del Colegio de Ciencias
y Humanidades del Plantel Sur. El punto de arran-
que fue que los jévenes de cuatro grupos académicos
de Historia de México, cuyas edades oscilan entre
los 16 y 17 afios, construyeran una imagen mental
sobre el mexicano, identificando y seleccionando
cinco elementos que considerasen significativos y
definiesen al mexicano. Una vez realizado este paso,
se les pidié que elaboraran una representacién iconi-
co-simbdlica unitaria que integrara estos elementos
y los dotara de significado en un soporte en papel.
Asimismo, se les solicité que a su construccién icod-
nico-simbélica le anexaran una explicacion sobre el
porqué de la seleccion de esos elementos en su com-
posicién pldstica sobre el mexicano.

Las construcciones icénico-simbdlicas ela-
boradas por los jévenes de la poblacién indicada
condensan y expresan las percepciones que tienen
sobre si mismos y su identidad como integrantes
de una nacién. Tales construcciones se nutren de
los arquetipos y los estereotipos presentes y ac-
tuantes en la identidad nacional.

Se entiende aqui por arquetipo la conden-
saciéon ideal de modelos de perfeccién, logro y
belleza, dignos por ello de ser admirados, exalta-
dos y emulados como expresién cultural e hist6-

rica brillante, en virtud de que se refieren tanto a



Se presentan aqui construcciones
iconico-simbdlicas realizadas por
alumnos de Historia de México en las
que plasmaron su vision del mexicano
actual. A partir de una imagen men-
tal del mexicano, identificaron cinco
elementos significativos y definitorios
para ellos del mexicano, elaboraron
imagenes y explicaron por qué se-
leccionaron esos elementos. El autor
los ordena en rubros y hace una di-
ferenciacion entre arquetipos y este-
reotipos.

Palabras clave: identidad nacional,
estereotipo, elementos histérico-
culturales, construcciones iconico-
simbdlicas, arquetipo.

In this paper the author presents
iconic-symbolic drawings made by
his Mexican History students, por-
traying their conception of the cu-
rrent Mexican. They first visualized
images of Mexican people, and then
they identified five significant and de-
fining elements. They sketched these
images, and explained their choice
of elements. The author classifies the
images, and differentiates archetypes
and stereotypes.

Keywords: national identity, stereo-
type, historic and cultural elements,
iconic and symbolic drawings, arche-

type.
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personajes histdricos, lugares, tradiciones y expresiones culturales,
como a todo aquello relacionado con virtudes, valores y hazanas.
Los estereotipos, en cambio, se perciben, transmiten y adoptan
como modelos fijos, estdticos y repetitivos que se sustentan en
lugares comunes y generalizaciones, y que estdn llenos de prejuicios
y significados negativos sobre aspectos de las formas de vida del
mexicano y de sus distintas expresiones sociales.'

Lo mexicano en imdgenes

Las construcciones icénico-simbdlicas realizadas muestran un
mosaico amplio y variado del mexicano, aunque predominan ele-
mentos comunes que podemos ordenar en los rubros presentados
a continuacién.? Los textos que las acompanan son sintesis de las

explicaciones hechas por los alumnos.

Rescate del pasado cultural y de las tradiciones

Catlos Canchola:

México es un pais
independiente, lleno

de tradiciones, con un pasado
glorioso, una comida que lo
identifica y productos que
exporta. La sociedad es unida
y alegre, y se asienta sobre

un pais firme.

Betsabé Estrada:

La cabeza olmeca y la pirdmide maya
representan las grandes culturas del México
prehispdnico. La pifata, el pan de muerto
y las calaveras se consideran elementos

valiosos de nuestras tradiciones.

Vv
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Los aretes y los ojos de jade dan valor a
nuestro pasado prehispdnico, en tanto que
los bigotes y el sombrero se refieren

al periodo revolucionario. La presencia

de la calavera se debe a la tradicién del

dia de muertos; los platillos representan

la comida tipica de nuestro pais, y

los monumentos y edificios recrean nuestra
historia e identifican a nuestra ciudad.

A
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La Catrina, creacién de José Guadalupe

Posada, sostiene una ofrenda para Diego
Rivera y Frida Khalo, personajes
fundamentales de la pintura y el arte

del siglo XX. Se observan elementos
tradicionales y naturales de la cultura
mexicana: el pan de muerto, la calavera

de azicar, el mezcal, la flor de cempastchil
y un nopal.




Valoracién del entorno natural

- Lilly Lira:

El individuo dibujado es un mariachi
gordo con su sombrero que, al mismo
tiempo que canta, se come un gran taco
de chile en una lancha. El espacio
natural es Chiapas, un maravilloso lugar
lleno de flora y fauna, representado por
una vegetacién abundante y un tucédn.

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachillerato |
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Michelle Loperena:

La composicién central es el rostro de
Emiliano Zapata, caudillo de la Revolucién
Mexicana que luché por tierras para los
campesinos. El dibujo contiene distintos
elementos, como paisajes (playa y montafa);
productos del campo (nopales, granos de
cacao, maiz), y artesanias, todos ellos
caracteristicos de la variedad y riqueza de
nuestro paris.

=
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Productos y adlimentos nacionales

S0

Isis Rodriguez:

Un rico y enorme taco, con sombrero
y bigote, caracteriza al mexicano,
rodeado de un espacio en el que hay
nopales y un sol esplendoroso. El chile
y la bandera completan este cuadro.
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Danae Judrez:

Los pies son de tortilla y de maiz, base

de la alimentacién del mexicano; su tronco
es una botella de tequila, bebida tipica del
pais, y el nopal que aparece ahi es otro
elemento que identifica a México.

Su rostro es un chile ensombrerado,
presente en todo tipo de salsas y comidas.

Por altimo, sus manos son un taco

y un jarro.




Idiosincracia del mexicano

Daniel Zarate:

Las principales caracteristicas de los
mexicanos estdn representadas de manera
sarcéstica. El hombre acostado en la hamaca
hace referencia a la flojera y los vicios; las
calaveras reproducen el nivel de violencia

en nuestro pais, y el futbolista panzén, con
crucifijo, pistola y tacos auténticos, refleja

la pasién por este deporte.

AFSIFIIES)

Ernesto Gémez:

México es un lugar que cuenta con muchos
atractivos turisticos, como las playas y los
vestigios arqueoldgicos. Desafortunadamente,
en la actualidad predomina un clima de
violencia que ha reducido las visitas del
turismo extranjero. El personaje en la playa
es un narcotraficante acompafnado de una
bella mujer con cuerpo escultural; consume
bebidas del pais, cerveza y tequila, y escucha
canciones rancheras (;0 narcocorridos?).

Erick Gimez:

La mitad del sombrero es de palma (lo
tradicional) la otra, de papel periédico, porque
el mexicano no acostumbra leer; la antena
significa que se educa por medio de la televi-
sién. Su cara de crudo y de holgazén es por su
tendencia a la fiesta y porque toma todo a la
ligera. Su playera y pantalén reflejan su prefe-
rencia por productos extranjeros. La tortuga es
por la calma con que hace las cosas. Y, la forma
redonda y la torta en el bolsillo simbolizan el
problema de la obesidad en el pais.

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato | S



AFSIRINES)

La mexicana

Lina Sdnchez:

La mujer con el traje folclérico representa
las tradiciones regionales existentes en
distintos estados del pais; el penacho hace
alusion a la nobleza de nuestro pasado.
Aparece sentada en las escalinatas de una
pirdmide prehispdnica, y en el fondo hay
un nopal, que caracteriza a nuestra nacién.

Marlene Gonzilez:

Las trajineras, el tequila y la muerte
concurren con la quinceanera en la
caracterizacién de lo mexicano y resaltan
el cardcter festivo de nuestro pueblo.

El ritual de la fiesta de los quince afos

es muy importante para las adolescentes
de nuestro pais y se prepara con tiempo
para dar un gran espectdculo

y una buena comida.
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La influencia del extranjero y la percepcién del otfro

El balén de futbol es la cabeza de la figura,
integrada también por una botella de
tequila; tiene los ojos enrojecidos como
resultado del festejo y la parranda.

El reloj que lleva en la mano habla de
nuestra impuntualidad; el bolsillo roto

y las monedas que caen simbolizan el

derroche, mientras que el traje se ve

apretado por el crecimiento de la panza.

Mientras esto ocurre aqui, el pueblo chileno

es trabajador y el brasileno bello y elegante.

Un individuo con rostro de chile, por
su origen mexicano, pero con ropa

y calzado importados, hace evidente

la influencia de la cultura estadounidense

en nuestra sociedad, asi como las

aspiraciones y los deseos de buena parte

de la poblacién por imitar y adoptar
ese modo de vida.
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David Morales:

El 4guila, representacién de México, estd
parada sobre un arma en lugar del nopal,
por el predominio de la violencia y la
muerte, ligadas al narcotrafico. La garra
sobre el rifle representa la ofensiva del
gobierno y las muertes que ha generado.
Picotea una mazorca que en lugar de granos
tiene crdneos, lo que simboliza la pobreza
extrema en México, porque el maiz es el

elemento fundamental del pueblo mexicano.

Conclusion

Como se puede observar en las construcciones icénico-simbdlicas se-
leccionadas hay una riqueza expresiva sobre el mexicano y los aspectos
histéricos, sociales y culturales que lo caracterizan, mds alld del este-
reotipo, reconocimiento identitario que nutre el imaginario de nues-
tros alumnos. Las representaciones varian en su concepcién, solucién
pléstica, simbolos utilizados y calidad estética, pero son muestra signi-
ficativa de cémo percibe, siente y piensa, la juventud mexicana que se

educa en nuestras aulas.

Notas

1. Natividad Gutiérrez, “Arquetipos y estereotipos en la construccién de la identidad
nacional de México”.

2. Es pertinente sefialar que varias de las caracteristicas determinadas pueden apare-
cer en mds de uno de los rubros definidos.
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Margit Frenk continda leyendo y
escribiendo sobre la lirica popular
hispanica. Su fructifero trabajo la
ha llevado a ocupar espacios en im-
portantes organismos académicos, a
recibir varios premios y a pertenecer
a los consejos editoriales de revistas
nacionales e internacionales. Sostiene
que las humanidades son un aspecto
esencial de la cultura, y debe comba-
tirse su marginacion actual, creando
conciencia y fomentando la lectura
de todo tipo, incluso de las ciencias.
El sentido critico se adquiere en gran
parte con la lectura, y ésa es una de
las labores esenciales de los maestros.
La poesia es parte indispensable en
este proceso. El CCH es el sitio mejor
para llevar a cabo lo anterior. Las hu-
manidades son esenciales para formar
seres verdaderamente humanos.

Palabras clave: lirica popular hispa-
nica, investigacion, cultura oral, hu-
manidades, lectura, sentido critico,
poesia.

Margit Frenk continues reading and
writing. Her fruitful work has gained
for her important posts in academic
organisms, several prizes, and mem-
bership in national and international
editorial committees. She believes
that humanities are an essential featu-
re of culture, and that its marginaliza-
tion should be combated, by creating
awareness and fostering reading, even
science reading. Reading is useful to
develop critical sense, and that is one
of the main teachers’ tasks. Poetry is
a necessary part of this process. The
CCH is the best place to do this. Hu-
manities are essential to make people
become truly human.

Keywords: popular Hispanic lyricism,
research, oral culture, humanities,
reading, critical sense, poetry.
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Si fuera papel volara,

si fuera tinta corriera,

si fuera estampilla de oro,
en ese sobre me fuera.

Cancionero Folklorico de México

Margit Frenk le brillan los ojos. Y aunque su oftalméloga se
sorprende al saber que lee, a pesar de su poca visidn, ella no

esa de seguir en la relacion con la lectura y la escritura, que

la han llevado por diferentes épocas y le han permitido ampliar los

conocimientos de la lirica popular hispdnica.

Sin ella, como dice José Manuel Pedrosa, de la Universidad de Alcald, se hu-
biera quedado en una oscura cripta, esperando mejor ocasién y aguardando
el esfuerzo, que hubiera tenido que ser seguramente colectivo, de toda una
generacion o de varias generaciones de estudiosos para poder salir a la luz.

Apasionada por investigar, por preguntar, Margit Frenk y
Freund —hija menor de la familia conformada por el médico Ernesto
Frenk y de la primera traductora de la obra de Juan Rulfo al alemdn,
Mariana Frenk— encontré su vocacién por el interés que le provocé
la lectura del articulo de Menéndez Pidal sobre la lirica popular
espafola primitiva, tema poco explorado en ese entonces y que mds
tarde la llevaria a obtener el grado de licenciatura en Letras Espa-
fiolas, en la Facultad de Filosofia y Letras, con la tesis: La lirica
popular en los Siglos de Oro.

Frenk escribié hace ya varias décadas:
iCudntos eslabones perdidos! jCudntas obras desaparecidas, cudntos tex-

tos truncos y testimonios insuficientes, inseguros! Lo que lleg(’) a ponerse
por escrito quedé expuesto mil veces a la destruccién; si algo se ha salvado,
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es por milagro. ;Y qué decir de lo que no se escribié
nunca, de la poesia cantada, esencialmente oral, que
no necesitaba ponerse en el papel para mantenerse
viva en el recuerdo?1

Con estudios de maestria en Letras en la
UNAM, de Artes en la Universidad de California
en Berkeley y un doctorado en Lingiiistica y Li-
teraturas Hispdnicas en el Colegio de México,
el fructifero trabajo efectuado por Frenk la ha
llevado a ocupar espacios en importantes organis-
mos académicos, como ser presidenta de la Aso-
ciacién Internacional de Hispanistas, miembro
de la Asociacién Internacional Siglo de Oro, de la
Asociacién de Lingiiistica y Filologia de América
Latina, asi como a ser una Honorary Senior Re-
search Fellow del Institute of Romance Studies de
la Universidad de Londres, y, a partir de 1991, es
miembro de la British Academy. Ademds, perte-
nece al Sistema Nacional de Investigadores, nivel
111, como investigadora nacional emérita y como
investigadora nacional de excelencia.

Dice la investigadora:

Hacer la tesis y ponerme a investigar, fue la gran
experiencia de mi vida, porque descubri que eso
era lo que yo queria hacer. No puedo decir por qué,
pero as{ fue. Preguntarse cosas, por qué fue esto,
y cémo pudo haber sido. El interés es fascinante,
preguntarse y entonces hacer la bisqueda y hacer la
investigacion. Investigar es buscar. La bisqueda, la
hice por mis propias pistolas, y la escritura fue todo
un descubrimiento para mi, fue maravilloso y me di
cuenta de que eso era lo que queria hacer en la vida.
Ese fue el comienzo.

Sin dejar de dibujar una sonrisa en su rostro,
la también profesora emérita de la uNaM se sor-
prende ante la pregunta de cémo hacer de la in-
vestigacion un placer, un estilo de vida. a lo que

respondié:

No sé... no es cierto, si sé como fue: después de es-
tudiar en México y de una breve estancia en Estados

86
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Unidos, llegué a un espacio donde mis indagaciones

encontraron un campo fértil, idéneo. El Colegio de
Meéxico era la institucién ideal para mi; en esa épo-
ca casi no habia cursos, era investigacién, entonces
era mi sitio. Ahi me dediqué 30 afos a la investi-
gacién, tomé cursos, hice mi tesis de doctorado y
segui como profesora. Después me jubilé, llevo 32
afios de jubilada, pero sigo trabajando. Posterior-
mente me invitaron a la Universidad de California,
donde estuve cinco afios, pero ya no aguanté mds
y me regresé, y tuve la fortuna de que me invita-
ran a coordinar un centro en la unam (Centro de
Estudios Literarios del Instituto de Investigacio-
nes Filoldgicas). Desde entonces estoy en la uNaM,
y yo feliz: no podria estar en mejor lugar, sobre
todo ahora en la Facultad de Filosoffa y Letras.
El placer de investigar y de escribir sigue intacto,
siempre es un gozo para mi.

Distinguida con el Premio Universidad Na-
cional, el Premio Nacional de Ciencias y Artes,
el Premio San Milldn de la Cogolla, el Premio
Alfonso Reyes y, en 2007, con el segundo Premio
Demofilo para Investigacion en Cultura Popular,



otorgado por la Fundacién Machado de Sevilla, la

filéloga ha producido una serie de textos impres-
cindibles para entender su drea de estudio. Desta-
can entre sus publicaciones: Las jarchas mozdrabes
y los comienzos de la lirica romdnica; El Cancionero
Jolklorico de México; Entre la voz y el silencio. La
lectura en tiempos de Cervantes; El nuevo corpus de
la antigua livica popular hispdanica. Siglos xv a xvi,
y Poesia popular hispanica: 44 estudios, ademds de
haber traducido del inglés y el alemdn a escritores
como Stephen Gilman y Levin Schiicking Johan-
nes Pfeiffer, entre otros.

Al referirse a su campo de estudio, y espe-
cificamente a la cultura oral, sostiene que “estamos
trabajando en un campo que estd al margen.
De todas las antologias de la poesia mexicana,
s6lo sé de una que incluye canciones populares
mexicanas, canciones folcléricas: es la de Gabriel
Zaid. Ese es un hecho, es decir, la creacién oral no
importa mucho, no interesa mucho, no se toma
muy en cuenta. En la Facultad de Filosofia y Letras
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tenemos la Revista de Literaturas Populares, que
esta dedicada sobre todo a la literatura narrativa,
la poesia y el refranero mexicanos, pero también
estd abierta a algunos paises de este continente
y a Espafa. Pero las principales colaboraciones
se refieren a los sones mexicanos, a la narrativa,
las leyendas, los cuentos y los mitos mexicanos.
Es un tema apasionante, y por fortuna se ha ido
ampliando el interés. Un ejemplo: en Morelia
acaba de inaugurarse una escuela nacional de
estudios superiores, cuya carrera de letras estd
enfocada hacia la literatura oral, o las literaturas
orales, pero ésa es una excepcion en México, no
existia antes”.

En la respuesta que daria Manuel Alcald al
discurso Charla de pdjaros o Las aves en la poesia
Jfolklérica mexicana, que pronuncié Margit Frenk
al ingresar en la Academia Mexicana de la Lengua
el 23 de noviembre de 1993, el académico la cata-
logd como gran lectora y sabia, pero, sobre todo,
la distinguié por

su sélida y amplia cultura, sus virtudes humanas e
intelectuales [...] Lleva siempre como brijula aque-
lla gran verdad que dejé asentada Ortega y Gasset.

Como ella misma lo sefiala en su texto Entre el
Jolklore y la literatura:

Asi, el que ande a la busca de antiguos cantarcillos
no sélo deberd recorrer los muchos cancioneros es-
panoles, impresos y manuscritos, que se conservan
diseminados por las bibliotecas publicas y privadas
del mundo, los incontables pliegos sueltos, igual-
mente diseminados [...] sino que tiene que hurgar
en los rincones mds oscuros y estar siempre prepara-
do para los mds insospechados hallazgos.

Explica que en el Cancionero folklérico de
Meéxico se reunieron cerca de 10 mil coplas de
sones de toda la Republica Mexicana, un material
riquisimo que después, curiosamente, han utiliza-

S/
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do grupos que cantan sones jarochos y huastecos.
Y anade: “También nuestra revista publica en la
actualidad leyendas y muchos cuentos de tradi-
cién oral. Una labor precisa, donde tratamos de
reproducir los textos tal como la gente lo dice.

Eso, para nosotros, es una delicia.”

Yo me embarqué en un chaldn
pa saber a la Huasteca,
y al pasar el rio Jorddn
me dijo una chichimeca:
“Por aqui pasé el caimédn

con una patita chueca”2

Ademds de pertenecer a los Consejos edito-
riales de la Nueva Revista de Filologia Hispdnica
(México); Bulletin of Hispanic Studies (Liverpool);
Ibero-Romania (Tubinga); Journal of Hispanic Re-
search (Londres); Medievalia (México), y Paremia
(Madrid), entre otros, la especialista, quien fundé
y dirigi6 la revista Literatura Mexicana, del Centro
de Estudios Literarios del Instituto de Investigacio-
nes Filolégicas de la uNawm, recibié en 2010 el grado
de Doctor Honoris Causa por parte de la unam.

Dice Frenk:

La mayor de las distinciones que he recibido, ha sido
algo maravilloso: en Espafia, en la Universidad de
Castilla La Mancha, donde préximamente se reali-
zardn las I1I Jornadas iberoamericanas de Literatura
Popular Infantil, han decidido hacerme un home-
naje en esta ocasién. Escuchar ponencias sobre un
tema que me interesa, ver gente que estd trabajando
en las cosas que me han entusiasmado y que se han
basado, en parte, en lo que he publicado, es esplén-
dido, no hay nada mejor que eso.

A pregunta expresa de cémo ampliar el estudio
de las humanidades entre las nuevas generacio-
nes, Margit Frenk sostiene que, en la actualidad,
hay una tendencia mayor en favor de las ciencias

exactas y las ciencias naturales, mds que de las hu-
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manidades. La filosofia no es una ciencia y los es-
tudios literarios no son ciencia; la lingiiistica tiene
mucho de cientifico, pero en otro sentido. “Basta
ver el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnolo-
gia (Conacyt): hay casi una exclusién de las hu-
manidades. Estamos peleando para que haya un
consejo nacional de humanidades paralelo; pero
es un hecho que la realidad actual, en muchos sen-
tidos, margina a las humanidades. Es una lucha
que hay que emprender para que se tome en serio
este aspecto fundamental de la cultura.”

Agrega que una manera de hacerlo es crear
conciencia, y “una cosa importantisima pendiente
de hacer es fomentar la lectura, algo aparentemen-
te tan elemental —pues es un hecho que en México
se lee poco—, hay que fomentar la lectura de todo
tipo, incluso de las ciencias. Leer es fundamental
(literatura, novelas, poesia, ensayos, etcétera), y es
una de las labores esenciales de los maestros. Les
toca a ustedes, a los maestros, hacer esto; sé que no
es fécil, pero hay que emprender esa labor contra
viento y marea. Ademds, el sentido critico se ad-
quiere en gran parte con la lectura”.

Observa que la poesia es parte fundamental
de este proceso: “no es necesaria, es indispensable,
pues es una apertura a la sensibilidad, una sen-
sibilizacién para tantas cosas, que leer y escribir
poesia es absolutamente un factor fundamental en
la educacién y en la vida”.

Al pensar en la actividad que se realiza en el
Colegio, la profesora emérita comenta que el cca
es, justamente, el sitio mejor para llevar a cabo
lo anterior. Y como ejemplo destaca que uno de
sus hijos fue alumno del ccH, y eso produjo un
cambio increible en él. “Habia estado en una pri-
maria activa, y ver el cambio de profesores, pasar
del magister dixit y del dedito levantado a real-
mente tomar en cuenta a los estudiantes, fue mag-
nifico, un gran cambio para él.” Comenté que esta

institucién es un sitio muy adecuado para crear



conciencia entre los profesores de que lo mds im-
portante —mucho mds que la ensefianza de esto o
de aquello— es la participacién de los muchachos
en lo que hacen, es decir, que sean escuelas activas.

En este llamado a una escuela activa, sostiene

que no hay recetas para el profesor:

es algo que tiene que salir de dentro, no se le puede
decir: ‘profesor estimula a tus alumnos, sé¢ dindmi-
co, sé critico, ayudalos a ver, acepta sus ideas, es-
ctchalos...; estas cosas no pueden imponerse, o se
dan o no se dan.

Sin embargo, sefiala que, en su trayectoria como
académica en la Facultad de Filosofia y Letras, ha
descubierto la necesidad de acompanar al estudian-
te, interesarse por lo que hace, estar mds en con-
tacto, hacer criticas, conversar y hacer sugerencias.

Margit Frenk tiene unas palabras para los

jovenes:

sean buenos muchachos [dice entre risas]..., el
mundo esta lleno de cosas interesantes, abran los
ojos si los tienen un poco cerraditos y vean todo lo
que hay, lean mucho.

Record6 que Miguel Ledn Portilla, en el texto
Las humanidades, dice:

AFSIFIIES)

La acometida en contra de las humanidades, como
consecuencia también de la globalizacién cultural,
ademds de tender a clonar en la mediocridad a los
humanos, que serdn asi més fécilmente manejables,
aparece en multiples lugares del mundo...,

y este autor se pregunta:

sQué se busca con ello? ;Decapitar culturalmente a
la juventud? ;No interesa ya formar realmente a los
seres humanos? Pienso que el tema es de tal magni-
tud que debe preocupar a cuantos, gracias precisa-
mente a las humanidades, nos sentimos y queremos
ser de verdad humanos.

Margit Frenk es una ferviente y apasionada
defensora de las disciplinas humanisticas: “Es
cuestion de ganas y también de tener el impulso,
y, mientras el cuerpo aguante, es maravilloso”,
dice finalmente, mientras en su mirada se advierte
mis brillo.

Notas

1. Margit Frenk Alatorre, Entre el folklore y literatura, E1 Co-
legio de de México, México, 1971, p. 5.

2. Margit Frenk, Charla de pdjaros o las aves en la poesia fo-
lklérica mexicana, discurso de ingreso en la Academia
Mexicana de la Lengua, México, 1994, p. 26.
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Respuesta a la invitacion
a la lectura de Carlos Marx
OOr Sergio Pérez

Resena de Karl Marx. Invitacioén a su lecturd’

oy celebramos la existencia de un tex-
to, Karl Marx. Invitacién a su lectura,
en el que Sergio Pérez Cortés, su autor,
lleva a cabo una invitacién cordial y académica a
que se acerquen lectores o “vean con otros ojos” el
complejo pensamiento de Carlos Marx. Ademds,
estamos en la presentacion oficial de dicho texto,

razén por la que mi participacion se limitara a ser

ANGEL ALonso SaLas
Recibido: 24-07-2012, aprobado: 10-10-2012

una de tantas posibles respuestas a la invitacién
realizada. De esta forma, para los fines de este es-
crito, no me limitaré a llevar a cabo una glosa ni
una critica sobre los contenidos del texto, sino que
plantearé tres diferentes escenarios (o respuestas) a
los que me llevé la lectura del material que presen-
tamos hoy, escenarios que, cabe resaltar, obedecen

a la misma estructura del texto, pues éste se divide
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Segtin Angel Alonso Karl Marx. Invi-
tacion a su lectura, de Sergio Pérez
Cortés, es un texto bdsico para abor-
dar la obra de Marx que despertara
grandes deseos de reflexionar sobre
su importancia y vigencia no sélo
en medios académicos, sino en esa
parte de la poblacién que se ha visto
arrojada a la desesperanza e incer-
tidumbre. También sera importante
para aquellos que han seguido en la
resistencia y la reflexion marxistas,
asi como para todos los colectivos,
activistas y grupos estudiantiles.

Palabras clave: pensamiento marxis-
ta, generacion X, vigencia del pensa-
miento marxista.

Angel Alonso points out that Sergio
Pérez’s Karl Marx. Invitacion a su lec-
tura is a basic text to approach Marx’s
work. It will arouse a great desire to
reflect on its importance and validity
in academic circles and also in that
part of the population living despe-
rately and with no certainty. It will
also be important for all those who
never abandoned Marxist resistance
and reflection, as well as for activists
and students groups.

Keywords: Marxist thought, X Ge-
neration, validity of Marxist thought.

ATl S

en tres secciones. En primer lugar, la seccién “Karl Marx. Una vida”
serd representada con un ejercicio lidico al que me llevaron la re-
flexién y la lectura de las nociones “marxistas” de mercancia, valor,
clases sociales, plusvalia, salario, capital, etcétera. Pongo la palabra

“marxistas” entre comillas, debido a que el mismo Marx

desea a toda costa que su pensamiento no se convierta en un dogma, y es
justamente en una entrevista con los socialistas franceses que pronuncia
la frase lapidaria: decididamente él no era marxista”.?

En segundo lugar, en la seccién “La teoria de la historia de Marx”
comparto una reflexién sobre la manera en que la generacién a la
que pertenezco —la posterior a 1968, también llamada “generacién
X”, si bien recuerdo—, acogié y recibié una formacién y/o educacién
“marxista’ antes y después de la caida del Muro de Berlin.
Finalmente, la tltima seccién de esta presentacion, que corresponde
a “Marx y la filosofia”, alude al escenario en el que las generaciones
contempordneas recibirfan la lectura del texto escrito por Sergio
Pérez Cortés. De esta manera, espero poder ser el portavoz de lo
que, a mi juicio, le espera (y no de manera profética) al texto de Karl

Marx. Invitacién a su lectura.

Ejemplo de MasterCard

Considero que la mejor forma de mostrar la praxis y la vigencia
de la lectura del libro de Pérez es jugando con las nociones “du-
ras” de Marx. Veamos: “Costo del libro de Sergio Pérez: $100 MN;
asistencia al Congreso de Filosofia como ponente externo: $1,200
MN; miembros de la AEm al corriente en sus cuotas: gratuito, pero
hay un pago de “derecho de piso”; asistentes con derecho a cons-
tancia: $600 MN; estudiantes que deseen constancia de asistencia
y no sean ponentes: $300 MN; estar presentes en esta presentacion
con buena voluntad, asi como el disfrute intelectual que produce la
lectura de Karl Marx. Invitacién a su lectura: no tiene precio... Para
todo lo demds existe MasterCard.”

;Cudntas veces no hemos visto u oido estos esléganes publi-
citarios?, spor qué no reflexionar a partir de este spot publicitario
aplicando lo que uno encuentra en el texto de Pérez? Si seguimos de
manera atenta la lectura de la primera parte del libro en cuestién,
se podrd reflexionar y asimilar de una manera muy clara y sencilla

las nociones de valor, mercancia, dinero, capital, fetichismo, plus-
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valor, divisién del trabajo, salario, clases socia-
les, proceso de acumulacién del capital, etcétera,
a lo largo y ancho de la prolifica obra de Marx.
Este hecho, por si mismo, es la garantia de que
el dinero invertido en el libro valié la pena, pues
tanto la “pluma como el estilo“ de Pérez incitan e
invitan a la reflexién de Marx, y el libro cumple
su cometido: ser el “Marx para dummies”, o ser
un texto introductorio, lo cual es loable, ante la
infinidad de interpretaciones erroneas, manipula-
ciones, textos sumamente aburridos, asi como los
estereotipos de lectura peligrosa, viciosa o gastada
en que se ha convertido la obra “marxista”.

Pero avancemos en nuestro ejemplo. ;Cudntas
horas de estudio habrd invertido Pérez en la com-
prension de la bibliografia citada y oculta para
llevar a cabo este libro?, jcudntas horas de clase
por trimestre dedicé para explicar y clarificar
dichas nociones?, ;cudntas horas de asesorias de
tesis, preparacién de ponencias y de clases se en-
cuentran “entre lineas” en el texto que tengo en
mis manos?, ;cudntas horas implicaron la escritura
y las revisiones del libro de Pérez? Desconozco la
cifra, pero seguramente el fruto de las 268 pdginas
de que consta el libro de Pérez se traduciria en afios
invertidos para llegar a esta presentacién en este
recinto de la uAEM. ;Seria posible hacer un “ajuste
de cuentas” en las que se contrastaran las horas
“asalariadas” que han producido una “retribucién
econémica” (qué expresion tan curiosa e injusta,
¢n0?), o pago, por todo lo anteriormente dicho y
que se reflejan en el sueldo base del doctor Pérez
como profesor investigador de la uaAM y miembro
del siN? Seguramente le quedariamos debiendo
al doctor Pérez tanto colegas y alumnos, como el
Conacyt y la uam.

El colmo es que este libro cuesta $100 MmN por
ejemplar, sin contar que el costo se reduce a $70 MN
con credencial de la uNaM en la uaM, siendo que la

primera edicién tiene un tiraje de 1000 ejemplares,
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lo que darfa una ganancia estimada de $100,000
MN , a lo que se tendrian que descontar los gastos
de fabricacién, edicién, traslado, primas a los que
lo vendan y distribuyan, gastos de publicacién y
difusién, etcétera; considero que lo restante seria
la ganancia NETA (siempre y cuando se vendieran
todos los ejemplares) y serfa para la editorial de la
UAM... Salvo que Pérez ganara un peso por cada
libro —lo cual seria injusto y desproporcionado—
por concepto de “regalias”, otro concepto injusto y
curioso no?), habria valido en términos mercanti-
les la pena tanta inversién de tiempo, dinero y es-
fuerzo, jverdad? ;Acaso no se piensa asi en nuestros
dias? Y si fuera un éxito rotundo y se tuviera que
hacer una segunda edicién, vendria la plusvalia, y si
en un par de anos, se hiciera la versién “corregida y
aumentada”, las ganancias para la uam (nunca para
el autor) aumentarfan de manera excesiva... jIma-
ginémonos (ojala y el deseo se hiciera realidad) que
este texto se convirtiera en un best seller! jUf! La
Editorial Trotta andaria detrds del autor del libro;
las presentaciones serfan internacionales con gente
de peso, y no con un X como el que estd leyendo,
y en un recinto con mayor dignidad y marketing
que la UAEM; el costo se quintuplicaria; los que
poseemos la primera edicién, hasta podriamos
subastarla y tener un objeto con “plusvalia’; se le
otorgarfa un Honoris Causa al Dr. Pérez, quien se
ganaria a pulso ser “profesor emérito”; aumentarian
de manera considerable sus clubes de fans; se tra-
ducirfa en diversos idiomas, y, si no fuera un texto
filoséfico, hasta buscarfan hacer una pelicula del
libro, ademds de que recibirfa contratos editoriales
sumamente atractivos... Esto que seguramente nos
ha hecho reir, o que de manera irénica nos ha mos-
trado el sinsentido de muchos bestsellers, es algo
que, desgraciadamente, sucede en nuestras socieda-
des y de lo que Marx se percatd y analizd en sus
escritos, y que Pérez explica de manera prodigiosa

€n este texto.



Sin embargo, todo tiene su dark side. Todo
este boom y bonanza que se ha planteado de
manera hipotética en relacién con este libro, su-
pondria una tirania en el proceso de creacién del
libro, una explotacién del autor y de todos lo que
intervinieron en que tengamos este ejemplar en
nuestras manos, un bajisimo y miserable pago por
la revisién de estilo o bien del trabajo y el tiempo
invertido en los alumnos que acompanaron tanto
la creacion del material como del libro, con su ser-
vicio social o menesteres del tutorado y/o del buen
alumno, frente a las grandes ganancias adquiridas
por la uaM o, en su momento, Trotta.

Dejemos el ejemplo y vayamos a la reflexidn,
un libro como el de Karl Marx. Invitacién a su

lectura constituye una mercancia, es decir:

un trabajo bifésico: es producto de un trabajo hu-
mano especifico, en el que se gasta musculos, ner-
vios, cerebro, vida humana, cuyo resultado es un
producto ttil, su valor de uso. Pero es también un
producto del trabajo hecho para otros, es decir, en
condiciones sociales determinadas, por lo que posee
ademds un determinado valor de cambio, el cual se
mide en tiempo de trabajo socialmente necesario
para su produccién. La mercancia tiene un cuerpo
natural y un alma social que le ha sido otorgada por

el trabajo humano.?

5Y no es acaso el libro de Pérez un ejemplo de
esto (independientemente de que se convierta en
best seller 0 no)? Desgraciadamente, esto que se
ejemplificé con la creacién y la presentacion de un
libro, es algo que se aplica a cualquier oficio u ocu-
pacién laboral, en donde “la doble naturaleza del
trabajo (trabajo concreto/trabajo abstracto), que se
corresponde con el doble rostro de la mercancia
(valor de uso y valor de cambio) es, a juicio de
Marx: ‘El eje en torno al cual gira toda la econo-
mia politica...” ™y, dicho sea de paso, en torno a
las politicas que rigen a las instituciones, privadas,
politicas, pablicas y al sN1.

Por ultimo, para terminar este apartado, Pérez
nos advierte dos cosas. En primer lugar, como
afirma el mismo Marx, “un escritor es un trabaja-
dor productivo, no porque produzca ideas, sino en
la medida en que enriquece al editor que publica
sus escritos o incluso si es trabajador asalariado
de un capitalista”’ Y, desgraciadamente, Pérez es
uno de tantos que sufren, padecen y se aventuran
al dmbito de exponer y debatir con sus textos, no
con fines de “puntos”, sino en el genuino interés
filoséfico de la difusién y confrontacién de ideas.
En segundo lugar, nuestro autor sostiene que “es a
través del mercado que cada uno sabe si su trabajo
ha recibido una sancién social. Si el producto no
logra realizarse como mercancia, su trabajo ha sido
indatil, cualquiera que sea el esfuerzo que conten-
ga”,% por lo que en verdad deseo que este texto no
sufra la suerte de Arthur Schopenhauer con la pu-
blicacién de la primera edicién de EI mundo como
voluntad y representacin, ya que confio que no
serd el caso del texto que aqui se presenta. Por eso,
no lo piensen, vayan al stand y compren este texto,

y obviamente, léanlo y dialoguemos con el autor...

Mi generacion, llamada
la “‘generacion X,

La primera seccién del texto de Pérez concluye

con algo de suma importancia, a saber:

en la historia humana las cosas no suceden con la
nitidez de la secuencia formal. El desarrollo poste-
rior del capital se ha mostrado mucho mds complejo
[...] Sin ninguna duda, la teoria de Marx no pudo
ver los complejos, creativos y dolorosos desarrollos
del capital. Este posee una vitalidad que ninguna
teorfa podia anticipar. Pero es verdad que la critica
al modo capitalista de produccién no puede ser la
tarea de un solo hombre [...] Es con Marx con quien
pueden comprenderse las profundas mutaciones, el
desarrollo y las catdstrofes que la humanidad ha su-

frido en el siglo xx.7
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:Qué podemos decir al respecto aquellos que
fuimos formados (o al menos un servidor) en la
generacion X o generacién posmarxista? Hablaré
de mi contexto. Mi educacién en el nivel bésico
y medio superior fue moldeada por “marxistas”
frustrados, “de closet” o inadaptados, que impar-
tfan conocimientos y actitudes con tufo “marxis-
ta”. Nos criticaban e incitaban a ser socialistas,
a seguir los pasos de la heroica Cuba y de Fidel
Castro, a reflexionar acerca del legado de movi-
miento estudiantil del 68, a tomar una postura
ante lo que sucedia en Sarajevo, a buscar la re-
volucién social, a cambiar de ideologia, a ir en
contra del sistema, etcétera. ;Y ni siquiera cum-
pliamos la mayoria de edad! Antes de llegar a la
universidad, ya estdbamos vacunados en contra de
Marx. La caida del Muro de Berlin y el desencan-
to ante el fin de la “guerra fria” o del “socialis-
mo” se convirtieron en factores que, en lugar de

revitalizar la discusién “marxista”, produjeron un

artiil
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distanciamiento, apatia y desinterés hacia éstos y
otros temas. Por eso, seguramente nos llamaban
X, generacién de valemadristas, apdticos y desin-
teresados. Era la época en que los libros de Marx
estaban completamente devaluados, incluso habia
algunos que costaban diez pesos; ya no estaba de
“moda” dar esos cursos, y el desconocimiento de
estos temas crecié y se volvié laguna, un vacio.
Evidentemente, existieron honrosas excepciones,
los de la resistencia, que a su modo y con descon-
fianza nos dieron clase, profesores como Fran-
cisco Pindn, Bolivar Echevarria, Adolfo Sdnchez
Vizquez, Gabriel Vargas Lozano, Sergio Pérez
Cortés o Enrique Dussel, quienes continuaron re-
pensando estos temas, y muchos de sus alumnos
fuimos apdticos o con oidos sordos a temas tan
nostélgicos... Evidentemente, quienes simpatiza-
ban con el activismo politico o con algunas de las
cuestiones planteadas por el cGH o el EZLN cons-

titufan el otro sector estudiantil del que yo no




formé parte; seria importante rescatar cudl era la
percepcion del Marx en aquella época en compa-
racién con la lectura ofrecida en este texto.

Al respecto, Pérez asevera que en este devenir

de la historia,

los diferentes aspectos de la vida social estdn vin-
culados unos con otros en una totalidad unificada,
y su hipétesis es que ello se explica por el hilo con-
ductor de la produccién de la vida material. Esos
dominios forman una entidad completa, llamada
autosubsistente porque tiene en si misma el impulso
de su propio movimiento y de su propia transforma-
cién. A esa totalidad, Marx la ha llamado modo de
produccién y sostiene que estd compuesto de una
base econémica, una superestructura que incluye
un dominio juridico y politico, acompafadas am-

bas por ciertas formas de conciencia.®

Recordemos la cuestion de la “ideologia” que
tanto auge tuvo entre Augusto Salazar Bondy y
Leopoldo Zea, o bien la manera en que dicha ar-
gumentacion fue empleada y recuperada por los
historiadores, los historiadores del arte y los antro-
pélogos, y no tanto por la “comunidad filos6fica”.
Sin embargo Pérez afirma que

...ninguna sociedad puede suprimir la necesidad de
poseer una serie de representaciones, ideas y valores
mediante las cuales los individuos hacen suyas las
normas y las conductas que les permiten actuar. Esta
serie de representaciones aseguran la cohesién social
y se materializan en normas, principios, relaciones
de parentesco, formas de educacién y aculturacion.
Para reproducirse, cada sociedad crea [...] formas de
conciencia porque constituyen el horizonte de inteli-
gibilidad por el cual cada uno adquiere certeza de si
mismo, de los demds y de la colectividad en que rea-
liza su mundo de vida. Como sistema de representa-
ciones es indispensable para formar a los individuos,
transformarlos y ponerlos en condicién de responder

a las exigencias de sus condiciones de existencia”.’

Y fue la “generacién X” la que se convirtié en
g q
el testigo del desmoronamiento de la idealizacién

marxista y de la busqueda de un referente tedrico,
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de la lucha por seguir adelante, por proponer
una alternativa, sea re-pensando la produccién
marxista, o recurriendo a otra alternativa de
pensamiento: politica, filoséfica o ambas. Debo
reconocer que ante esto quedé inerte. Mi formacién
fue ante todo no-marxista, un hibrido entre
opciones de filosofia politica, 16gica, hermenéutica
y, ante todo, la dicotomia entre “lo continental”
o “lo analitico” Sin embargo en dicho tejemaneje
surgié una ideologia que, como apunta Pérez,
“implica varias cosas: ante todo la determinacién
de las ideas a partir de las condiciones materiales
de existencia. En segundo lugar, la ideologia no
es un simple conjunto de ideas que flotan en el
ambiente, sino un dominio que posee existencia
material y eficaz”.!’

Ahora bien, ;qué puedo decir como participe
de dicha generacién? Que el texto de Karl Marx.
Invitacion a su lectura me ha revelado un nuevo
horizonte de significacién, ha despertado mi cu-
riosidad y grandes deseos de reflexionar acerca de
la importancia y vigencia de la argumentacién de
Marx. A lo mejor tenfa que producirse un impasse,
una transicién entre diversas lecturas “marxistas”
para que personas como un servidor, pertenecien-
tes a la drida y estéril generacién denominada “X”
fuera el conejillo de Indias, la prueba que manifes-
tarfa la vigencia o no vigencia del planteamiento
de Marx, o el puente que posibilité el replantea-
miento del pensamiento social, filoséfico y econé-
mico de Marx y desde Marx para que en nuestros
dias se diera una reivindicacién al pensamiento
marxista.

En este sentido, las palabras de Pérez con las
que concluye su segunda seccién, son mds que re-

levantes y alentadoras:

para nuestro pafs, por tomar una instancia, el
andlisis marxista no puede detenerse en describir
la formacién social como capitalismo periférico
o capitalismo dependiente, para hacerlo entrar en
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una tipologfa reconocible, sino que el andlisis debe
mostrar la manera en que las relaciones capitalistas
de produccién con mayor o menor violencia, pro-
duciendo un avance en las fuerzas productivas con
la inclusién de grupos sociales mds grandes, pero
provocando igualmente formas especificas de mar-

ginacién."

La juventud de nuestros dias:
colectivos estudiantiles, grupos
neo-marxistas o hibridos

Ahora bien, ya que confesé mi situacién generacio-
nal, ;qué puedo yo aportar a las nuevas generaciones
como profesor intermitente de la FEs Acatlin o
profesor del ccu Vallejo?, ;cudl serfa mi lectura
de la importancia, riqueza y vigencia que tendria
el texto de Karl Marx. Invitacién a su lectura? En
primer lugar, para ese grueso de la poblacién que
es todavia mds apdtico y ensimismado que los de
la generacién X y que se han visto arrojados a un
contexto en lo que predomina es la desesperanza
e incertidumbre en todos los sentidos (laboral,
familiar, afectivo, académico, social, econémico,
vital...), considero que el texto de Pérez es mds
que apropiado y pertinente. Me arriesgo a afirmar
que debe ser un texto bdsico para abordar la obra
de Marx, el Safranski al que cualquier estudiante
recurre para comprender a Heidegger, Nietzsche
o Schopenhauer, sélo por mencionar un ejemplo.
Obviamente la reflexion debe ser pausada, lenta
y acompafada, pues Karl Marx. Invitacién a su
lectura tiene la virtud de ser una obra muy didéctica,
digerible, entendible y lleva al lector paso a paso por
los vericuetos de las interpretaciones de cada una de
las nociones de las obras principales de Marx.

Por otra parte, también serd importante para
aquellos que prosiguieron en la resistencia y la re-
flexidén marxistas, entre las que destaca una proli-
feracién de lecturas e interpretaciones, y que Pérez

resume de manera puntual:

paraalgunos, la filosofia de Marx se encuentra en los
escritos de juventud cuyos principios esenciales se
encontrarfan presentes en las obras posteriores, sélo
que aplicados a diferentes objetos, como los andlisis
histéricos o la economfa politica cldsica. Esta inter-
pretacién tiene el respaldo de autores tan impor-
tantes como Plejanov, Lukdcs, Korsch o Marcuse
[...] Para otros autores, por el contrario, las obras
de madurez significan un rompimiento completo
con los principios y los métodos de su juventud, y
es por esta independencia obtenida en su desarrollo
espiritual que serfa preciso reconstruir la filosofia de
Marx subyacente a su prictica teérica. Uno de los
nombres més identificados con esta tltima perspec-
tiva es sin duda el de L. Althusser [...] Para algunos
autores marxistas de la talla de Engels y Lenin la
originalidad filoséfica de Marx habria sido la inven-
cién de un tipo enteramente nuevo de materialismo.
Para otros autores, entre los que puede incluirse a A.
Gramsci, E. Bloch, G. Likacs o J.P. Sartre, Marx
habria elaborado una original filosoffa de la praxis.
Para un tercer grupo de autores que siguen una in-
terpretacién que igualmente puede remontarse has-
ta Engels, la novedad descansa en el descubrimiento
de una nueva dialéctica. Finalmente, autores como
L. Althusser o G. della Volpe consideran que lo no-
vedoso de Marx reside en el descubrimiento de un
nuevo continente teérico mediante una mutacién

epistemolégica profunda”.'?

Al respecto, Pérez adopta

...una posicién mds modesta bajo la idea de que,
en todo caso, la filosofia de Marx estd en acto, en
el momento en que, transformando radicalmente la
economfa politica cldsica, elaborando sus propios
conceptos, ha debido hacer frente a las premisas
filoséficas de las doctrinas criticadas [...] En otras
palabras: postulamos que la teorfa de las sociedades
capitalistas y la teorfa de la historia contienen impli-
cita una concepcién del ser humano, de la accién de
éste, de su razdn, de su temporalidad; temas que son
un desafio a ciertas posiciones que tradicionalmente
pertenecen a la filosoffa.”?

De esta forma, todos los colectivos, activistas
y grupos estudiantiles que nunca abandonaron el

rumiar marxista, encontraran en Karl Marx. In-
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vitacién a su lectura no sélo un texto que serd la

base de sus demandas y luchas, sino que permitird
revindicar a Marx y replantear las posturas que
llevan a cabo, porque, reconozcimoslo, muchos
de ellos no han profundizado ni leido con detalle
la obra de Marx, y su referente se reduce al Ma-
nifiesto de Partido Comunista. En este sentido, la
obra de Pérez constituye un andamiaje preliminar
al pensamiento de Marx a nuestros dias.

Finalmente, quisiera concluir esta presenta-
cién con las palabras con las que Pérez concluye
Karl Marx. Invitacién a su lectura:

Para Marx, los seres humanos no tienen otro fun-
damento, ni lo necesitan, que el que se otorgan a si
mismos en un proceso en el cual dan forma y con-
tenido a todo lo que existe en su experiencia. En

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato |

breve, no son mds que su propia obra desplegada en
el tiempo. Su teorfa es pues el esfuerzo mds notable
y el de mds largo alcance que conozca la filosoffa
por mostrar que en el hombre lo histérico es lo sus-
tancial '

Notas

1. Sergio Pérez Cortés, Karl Marx. Invitacién a su lectura,
vaM, México, 2010.

2. Ibid., pp. 21-22.
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Para la Dra. Estela Morales Campos,
coordinadora de Humanidades de la
UNAM, las humanidades y las cien-
cias sociales permiten al ciudadano
comprender mejor sus derechos y las
obligaciones. Las humanidades y las
ciencias sociales también nos ayudan
a analizar y resolver problemas socia-
les o politicos. La tecnologia es muy
importante, pero debe estar a nuestro
servicio. En el CCH pueden hacer-
se muchas cosas, como el Programa
Jévenes hacia la Investigacion. Las
humanidades y las ciencias sociales
deberdn seguir produciendo conoci-
mientos socialmente (tiles.

Palabras clave: humanidades, cien-
cias sociales, ciudadano, derechos y
obligaciones, tecnologia, Programa
J6venes hacia la Investigacion, futu-
ro de las humanidades y las ciencias
sociales.

Dr. Estela Morales is Coordinator of
Humanities at UNAM since 2007. For
her, humanities and social sciences
contribute to citizens’ better unders-
tanding of their rights and duties.
Humanities and social sciences help
also to discuss and solve social or po-
litical problems. Technology is very
important, but it should be at people’s
service. Many things can be done at
the CCH, like the Program Jévenes ha-
cia la Investigacion Humanities and
social sciences must keep producing
useful knowledge for society.

Keywords: humanities, social scien-
ces, citizen, rights and duties, tech-
nology, Program Jévenes hacia la
Investigacion, future of humanities
and social sciences.
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Relevancia de las
humanidades y las
ciencias sociales

PorFirio CARRILLO
Recibido: 24-07-2012, aprobado: 28-08-2012

CC as humanidades y las ciencias sociales juegan un papel
fundamental en la uNnaM para que el ciudadano sea un
mejor individuo, para que pueda, entre otros aspectos

relevantes, comprender de mejor manera los derechos y las obliga-

ciones que le corresponden”, sefialé Estela Morales Campos, coor-
dinadora de Humanidades de esta Universidad.

Entrevistada en una de las salas del citado espacio, dedicada a
la historia grifica de los coordinadores que han dirigido la depen-
dencia, destacé que los rectores de nuestra Mdxima Casa de Estu-
dios “siempre han tenido la conviccién de que las Humanidades
son parte integral del conocimiento universal, que una universidad
como la nuestra no puede entenderse sin el abanico de disciplinas
con que contamos. Por ello, la unaM le ha dado un lugar especial a
las humanidades y las ciencias sociales”.

La Coordinacién de Humanidades, creada en 1945, tiene entre
sus objetivos: fomentar el desarrollo académico de la investigacién
en el drea de las humanidades y las ciencias sociales, y difundir el
conocimiento producido por las entidades universitarias y las ins-
tituciones de educacién superior, tanto nacionales como interna-
cionales, asi como con organismos sociales y gubernamentales en
materia de educacién y cultura.

La doctora en Estudios Latinoamericanos por la Facultad de
Filosofia y Letras explicé que, para que los ciudadanos seamos
conscientes de que tenemos derechos —como los de libertad de ex-
presion, libre trénsito, ejercicio politico o de acceso a la cultura,
por mencionar algunos de los mds conocidos— y obligaciones que
nos permiten vivir en sociedad, es necesario que, durante nuestra

formacién, alguien nos lo haya hecho comprender. “Y ese alguien
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son precisamente las materias relacionadas con las

humanidades y las ciencias sociales.”

Desarrollo y casos prdacticos

Por otro lado, comenté que dichas materias de es-
tudio son una alternativa de desarrollo para los
jovenes y para los futuros profesionales, pues no
todos los alumnos en las universidades tienen las
mismas habilidades de aprendizaje o para el tra-
bajo: unos destacan por tener facilidad para las
ingenierfas, las matematicas, la fisica o la biolo-
gia, en tanto que otros muestran facultades para
la literatura, el desarrollo de las artes, o bien para
preguntarse por qué la vida es como es.

Anadié que, desde ese punto de vista, las
humanidades y las ciencias sociales también nos
ayudan a analizar y resolver problemas de indole
social o politica; por ejemplo, la sociologia y la
ciencia politica nos auxilian para comprender
las relaciones y los problemas que surgen cuando
vivimos en colectivo, como cuando habitamos un
condominio, somos parte de una delegacién, un
estado o el pais, pues estamos obligados a coexistir
y vivir en comunidad”.

Segtin la coordinadora de Humanidades, la fi-
losofia es otra de nuestras ciencias, pues nos ayuda
a regular nuestro criterio en el momento de dar
cumplimiento a alguna disposicién civica o de otra
indole, y con ello evitar que obremos como autéma-
tas, mientras que la literatura es otro ejemplo claro
de cémo solucionar problemas en la cotidianidad;
“en ella vemos, de manera prictica, cémo los escri-
tores nos muestran en sus trabajos situaciones reales

o ficticias para que aprendamos de ellas”.

Decisiones tfrascendentes

En la charla con Morales Campos —quien en su

juventud fue maestra normalista, profesién que

ejerci6 s6lo un tiempo porque en 1963 ingresé a la
Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivo-
nomia de la Secretaria de Educacién Puablica para
continuar con su destacada trayectoria profesio-
nal-, ala pregunta de si es importante que quienes
toman decisiones sustanciales en beneficio de la
sociedad, cuenten con una formacién humanista
para que no vean los problemas a resolver con un
solo enfoque, su respuesta inmediata fue afirmati-
va: “Por supuesto que es importante que sea de esa
manera, porque ;de qué nos sirve que un tomador
de decisiones de cualquier nivel de gobierno publi-
co o privado sea muy capaz de disenar estrategias
o programas, si sélo puede ver las dificultades des-
de un solo dngulo, sobre todo cuando la mayoria
de los problemas actuales son complejos?”

De igual manera, anadié que los tomadores de
decisiones que se han preocupado por formarse de
manera humanista, tienen la visién de incluir en
sus equipos de trabajo a contrapartes preparadas

para retroalimentarse.

Tecndlogos o humanistas

Otra inquietud en la conversacién gir6 en torno a
la tecnologia y las humanidades y a la razén por
la que muchas personas consideran que la primera
es superior a la segunda. A ello, Morales Campos
opind lo siguiente: “La tecnologia nunca sustituird
al hombre, porque estd al servicio de la humani-
dad y, en nuestro caso, del investigador. Hoy las
humanidades y las ciencias sociales no se enten-
derfan sin el uso de una computadora en el cubi-
culo de un cientifico, porque es una herramienta
importante para todos. La cuestién es saber cémo
utilizarla, es decir, los avances tecnoldgicos debe
estar a nuestro beneficio.”

Agregd que los grandes tecndlogos han
pensado que la tecnologia debe servir al hombre

para que éste tenga mds tiempo libre y bienestar;
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aunque hay que reconocer que ese concepto se ha
diluido por diferentes causas, sobre todo de indole
comercial, de modo que tenemos que buscar el
equilibrio entre las humanidades y la tecnologfa.
En otras palabras, la tecnologia per se no es mala,
ni debemos considerarla problemdtica, como
cuando se dijo que la television era la caja idiota, y
observé: “por si sola la tecnologia no es nociva, es
el uso que le demos; lo mismo estd pasando ahora

con Internet o las redes sociales.

La Coordinacion de Humanidades
y el bachillerato del ccH

“El ccH es un proyecto educativo muy impor-
tante para la Universidad. Su comunidad es muy
emprendedora, y considero que pueden hacerse
muchas acciones relacionadas con la investigacién
desde el bachillerato del Colegio”, sefalé de ma-
nera entusiasta.

Hace 14 afos, aproximadamente, la Coor-
dinacién de Humanidades creé un programa
llamado J6venes hacia la Investigacién para
alumnos del bachillerato universitario, que fun-
cioné adecuadamente pues se lograron trabajos
de investigacién satisfactorios con profesores del
Colegio, en especial con el Plantel Naucalpan,
recordé Morales Campos.

Este afio el programa retomé sus actividades
tanto en el ccH como en la Escuela Nacional Pre-
paratoria, con ciclos de conferencias, exposiciones
de libros y charlas de promocién de las nuevas
licenciaturas en humanidades y ciencias sociales,
como la de Historia del Arte, entre otras activida-
des. E informé: “con ello se busca abrir caminos
para conocer las inquietudes de investigacion de
los maestros y ponerlos en contacto con los inves-

tigadores que trabajan las dreas de su interés”.
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Por otra parte, la coordinadora de Humani-
dades refirié que en esa dependencia se busca la
mejor manera de acercar al Instituto de Histéricas
con un profesor del Plantel Vallejo que prepara a
jovenes para la Olimpiada de Historia.

A la pregunta de cudles son las caracteristi-
cas que debe tener un profesor del Colegio para
desarrollar trabajos de investigacion en el drea de
las humanidades y las ciencias sociales, la espe-
cialista indic6: “Lo mds importante es que los do-
centes del ccH estén verdaderamente interesados
en sus investigaciones, porque desarrollarlas es un
trabajo extra que requiere responsabilidad, y, en
ese mismo sentido, es igual de trascendente que
se comprometan con sus alumnos para guiarlos.”

Otra cuestién importante, continud, es que los
temas de investigacion social que se deseen abordar,
sean del interés de la comunidad del plantel de que
se trate, “porque cada uno es diferente”.

Por ultimo, y en relacién con lo anterior,
explicé que los directores de los planteles pueden
enviar a la Coordinacién de Humanidades a los
académicos que necesiten orientacién para desa-

rrollar sus trabajos de investigacion.

El futuro de las humanidades

Al preguntarle qué debemos de esperar de las hu-
manidades que se desarrollan en la uNaM para el
futuro inmediato de nuestro pais, la titular de la
Coordinacién de Humanidades, cargo que ocu-
pa desde 2007, dijo que “las humanidades y las
ciencias sociales deben continuar produciendo
conocimientos utiles para que la sociedad en con-
junto los haga suyos, porque cada vez son mds los
ciudadanos y los grupos sociales y de gobierno
que recurren a nuestros investigadores para recibir

orientacién o resolver problemas”.



