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Presentacidén

a filosofia es una de las asignaturas esenciales del Plan

de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, es

la Gnica obligatoria, ubicada en los semestres quinto y

sexto. Entre sus propoésitos de aprendizaje destaca el im-
pulsoa lareflexion, el andlisis y los procesos de argumentacién
de los alumnos, lo cual delinea el perfil de nuestros egresados;
de acuerdo con el Modelo Educativo del CCH.

Por ello, este nimero de Murmullos filoséficos nos entrega
diversas colaboraciones, para que los estudiantes encuentren
en la filosofia una forma de conocimiento, a través de la 16gi-
ca, la cual les servird en diferentes materias de su formacién
académica.

Ademas, Murmullos filosoficos presenta, en esta edicion, un ar-
ticulosobre laimportanciadelaevaluacién, que sindudasera de
muchaayuda paralosdocentes del Colegio. Porotrolado, y para
conocer el contexto histérico-social desde la filosofia, aparecen
algunos ensayos que se ocupan del analisis de las problematicas
sociales, las cuales se estudian desde la perspectiva ética; como
son laidentidady el género en el mundo moderno, la interrup-
cionlegal del embarazo en las sociedades contemporaneas, y el
valorde laempatiaen el ambito de la salud.

Sin duda, este nuevo nimero de Murmullos filoséficos aborda
asuntos de gran relevancia, con repercusion en el aprendizaje
delasylosalumnosdel Colegio. Poreso losinvitamos a vivir esta
experienciade lectura.

Dr. Benjamin Barajas Sanchez
Director General del Colegio de Cienciasy Humanidades
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Murmullos filosoficos:
su sequnda epoca

[ primer nimero de la revista Murmullos filosoficos, auspi-

ciada por la Direccién General del Colegio de Ciencias y

Humanidades, aparece en el mes de septiembre de 2011,

bajo la direccién del Dr. Angel Alonso Salas. Desde su ori-
gen setiene la conviccién de que la pluralidad de ideas es el mejor
camino para ofrecer respuestas a interrogantes esenciales. En sus
diecisiete nimeros publicados se da cuenta de ello. Porello, la se-
gunda época de Murmullos filoséficos, que inicia con la publicacién
de este nimero, persiste en esta creencia, aiin cuando se propone
nuevos retosy propdsitos.

La ensenanza de la filosofia reconoce que buena parte de su ta-
rea consiste en esclarecer conceptos, analizarargumentos, proble-
matizarjuicios precipitados e identificar equivocos o confusiones
para promover el pensamiento critico, asi como para contribuirala
formacién humanisticay comprometida con losvalores propios de
la ciudadania. No esta demas recordar que la sapiencia socratica
tiene como principales destinatarios a los jévenes que requieren
de la filosofia para vivir mejory para tener una disposicion e inte-
rés por los asuntos publicos. Las ideas de bien y de justicia consti-
tuyen la motivacién mas importante del saber filoséfico.

Los docentes del Colegio de Ciencias y Humanidades sabemos
que el aprendizaje situado es uno de los mayores retos para com-
prender lavigenciade lareflexion filoséfica, pues exige vincular la
filosofia con la solucién de problemas inmersos en contextos rea-
les, pone a prueba el saber filoséficoy critica nuestra comprensién
delavida cotidiana para hacervisible aquello que es “normalizado”
o0 “naturalizado”y que, por supuesto, no causan duda, asombro o
sospecha. Por eso es importante reconocer que el compromiso
publico de una revista filos6fica también contribuye a mejorar
la labor docente. De ahi que proponemos una tipologia textual
flexible y acorde con la estructura curricular del Colegio, integra-
da por ensayos, articulos, discusiones, resefias y testimonios que
aporten elementos paraladifusién, laensefianzay el aprendizaje
de la filosofia.

Dr.Jorge L. Gardea Pichardo
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Consultoria Filosofica y cuidado de st
La parresia un F
punto en comun con OCdU

JesUs Reyes Pérez
rejsus@yahoo.com.mx

uando se habla de practica Filoséfica, en algunos am-
bitos académicosy en otros no académicos, se pone cara
deextraneza.Ciertamente tiende a manifestarse cierto re-
chazo alaidea de que pueda existir una practica o prac-
ticas filoséficas.

La Filosoffa, seglin esta concepcidn, debe de ser un ejercicio
tedrico de gran rigor conceptual. La reflexion filoséfica debe de
tocar los grandes temas, convertirse en sistema o tal vez realizar
grandesaportesalos problemas realmente trascendentes que se
ha planteado la humanidad.

Ya alguna vez Leopoldo Zea (1980) habia planteado un problema
similar cuando se pretendia hacer Filosofia latinoamericana, se objeta-
ba que no existia el Hegel Latinoamericano, el Kant mexicano o ar-
gentinoy que la llamada Filosofia latinoamericana no trataba las
tematicas que tradicionalmente el pensamiento europeo traba-
jabasistematicamente. Se exigia a la Filosoffa latinoamericana
reflexionar conforme a determinadas reglas y tematicas, si
cumplia con los requisitos ya mencionados, entonces se le
podiaotorgarladignidad de Filosofia o, en algunos casos, se
le daba el nombre de pensamiento latinoamericano.

La Filosofia, en sentido estricto, para sus calificacionesy
denominaciones, jamas debe ser reducida exclusivamente
a gentilicios o a patronimicos, jamas a exigencias de estar or-
ganizada como un sistema. La Filosofia, en cuanto actividad
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como maxima expresion del pensar, no puede
ser sometida a margenes tan estrechos. En si
la filosofia no ha sido exclusivamente griega,
latina, britanica, alemanao francesa,—pueslos
griegos se nutrieron de ideas de otros pueblos
de laantigiiedad, los romanos en mayor parte
de la Filosofia griega, y en los tiempos moder-
nos alemanesy franceses tomaron tanto de la
filosofia antigua y medieval, como de algunos
de sus contemporaneos como ingleses, espa-
fioles, holandeses, etcétera. Igual, la Filosofia
puede expresarse en otras formas de pensar,
hacery escribir. En suma la Filosofia se nutre
de todo sitio en donde haya una problemati-
ca para pensar, profundizar, pues es su razon
de existir. El fil6sofo mexicano Leopoldo Zea
(1980) observaba que ya se habia hecho Filoso-
fladediferentes formasy conlas masvariadas
tematicas, la Filosofia apareciaenla poesia, en
la novela, en forma de aforismo, etcétera.
Hace algtin tiempo por YouTube, en un pro-
grama espafol que entrevistaba a diferentes

Resumen:

A partir de los afios ochenta, aproximadamente, han
emergidoen el planodel pensary sobre todo del hacer
las llamadas filosofias practicas; estas filosofias han
sufrido las mismas criticas, calificandolas de poco se-
rias, de no someterse a los canones del pensar. Estas
filosofias se han desarrollado en cuatro ambitos: Te-
rapéutico, lidico, formativo y mediatico.

La consultoria no pretende curar, no es terapia, es
encontrarse a si mismo para aceptarme ante la vida.
Para lograr lo anterior es fundamental el analisis L6-
gico pues es a través del lenguaje como se manifiesta
la manera en que pensamos el mundo. La consultoria
filosofica pretende a través del dialogo un conoci-
miento de simismo, es un ejercicio parresiastico, esta
propuesta coincide con el pensamiento del ultimo
Foucault en donde la parresia es un ejercicio de auto-
construccion del sujeto.

Palabras clave: Consultoria filoséfica, Filosofia prac-

tica, dialogo, argumentacion, parresia.

personalidades, se expresaron algunos comen-
tarios por parte de dos filésofos espafioles que
tenian unaidea muy curiosa de la Filosofia, uno
afirmaba que Nietzsche no era un fildsofo, En-
rique Linch, a lo sumo, un gran escritor pero no
hacia Filosofia (y su tesis doctoral de Filosofia
trataba sobre Nietzsche); por otro lado, otro
filésofo, Jesiis Mosterin, afirmaba que Heideg-
gertampoco era fil6sofo; es interesante cuando
algunos descalifican el quehacer filoséfico de
algunos de los llamados grandes fil6sofos, pues
sus criterios generalmente son vagos o exigen
los criterios tradicionales para hacer Filosofia, a
pesar de que segln ellos son rigurosos.

No deberfa ocurrir que bautizaran a la Fi-
losofia con sus despectivos nombres como
“pensamiento latinoamericano”, en lugar de
denominarla por sus posiciones ontoldgicas,
epistemoldgicas, metodolégicas, axioldgi-
cas, etcétera, pues eso implica desconocer la
influencia que ha tenido en sus antecesores y
coetaneos.

Abstract:

From the 1980s on approximately, they have emerged
in the level of thinking, and above all of making the
so-called practical philosophies, these philosophies
have suffered the same criticisms, calling them little,
not to submit to the canons of thinking. These philo-
sophies have been developed in four areas: Therapeu-
tic, Playful, Formative, and Media.

The consultancy does not intend to cure. It is not
therapy; it is to find oneself to accept it before life. To
achieve the above, logical analysis is essential becau-
se it is through language that the way we think the
world is manifested. The philosophical consultancy
aims through dialogue a knowledge of self; it is a pa-
rrhesiastic exercise, this proposal coincides with the
thought of the last Foucault in which parrhesia is an
exercise of self-construction of the subject.
Keywords: Philosophical consulting, practical philo-
sophy, dialogue, argumentation, Parrhecy.
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Asi, puede llegar a creerse que la
Filosofia correcta se hace en un deter-
minado pais con ciertos autores pero,
scudntasideas no trascienden sus au-
tores, paisesy épocas, y en ocasiones
ni siquiera se conoce con total exacti-
tud su procedencia, y sinembargo son
asumidas como propias por hombres
de otras latitudes y tiempos? También
se debe de reconocer que muchas de
las descalificaciones se dan porque
existe una rivalidad entre corrientes
filos6ficasy entre filésofos.

A partir de hace pocos afos, po-
driamos decir desde los afos ochenta
aproximadamente, han emergido en
el plano del pensary sobre todo del
hacerlasllamadas filosofias practicas,
estas filosoffas hansufrido las mismas
criticas, calificadndolas de poco serias,
por no someterse a los canones del
pensaroccidental.

pr E—

.

Han enfrentado las mismas criti-
cas que la Filosofia latinoamericana.
Sin embargo, las practicas filoséficas
difieren detoda posicién en cuantoal
objetivo que persiguen. Podriamos
decir que las filosofias practicas pre-
tenden filosofar antes que ensefar
Filosoffa.

¢Esto quiere decir que la o las filo-
sofias practicas no deben de tener
rigor? Claro que no, s6lo que estas
formas de hacer Filosofia rebasan el
ambito puramente universitario, y se
planteantareas que se handejadode
lado como el filosofar con la gente.

En el caso de las practicas filosé-
ficas como son: café filoséfico, talle-
res filoséficos, consultoria filoséfica,
Filosofia para nifos, entre otras, han
sido objeto de criticas similares. Re-
tomando a Gabriel Arnaiz (2007) son
cuatro losambitos de desarrollodela

practica filoséfica:

- Terapéutico. Es un acompafia-
miento que corresponde al area
de orientacién filoséfica, con-
sultoria (aunque yo discrepo de
laidea de que sea unaterapia).

- Ladico. Desarrollado en cafés
filoséficos, talleres de filoso-
fia, caminatas filosoéficas y
retiros filoséficos entre otras
posibilidades.

- Formativo. El que se lleva a ca-
bo en instituciones no escolares
como las empresas, ONG, entre
otras.

- Mediatico. Divulgacion de la Fi-
losofia en programas de radio,
revistas, periddicos filoséficos,
debatesentv, etcétera.

k.

MF |articulos | O | ENERO-JUNIO 2020

Jesus Reyes Pérez

Realizd sus estudios de
licenciaturay maestria

en Filosoffaen la UNAM.
ProfesorTitular"B" de
Tiempo Completo Definitivo,
en el Colegio de Ciencias
yHumanidades, Plantel
Azcapotzalco, con una
antigiedad de 30 afios.

Ha acreditado alrededor

de 1700 horas en cursos de
formacién y actualizacion

en Filosoffa, Ldgica, Eticay
Estéticaenla UNAM y otras
instituciones. Curso cinco
diplomados en formacion
pedagdgicay cémputo
académicoen La UNAM.
Estancia de intercambio
académicoen la Universidad
Auténoma de Madrid, Espafia
2016. 40hrs. Ha impartido
numerosos cursos de Filosoffa
ydiddctica de la Filosofiaen

el CCH. También ha impartido
cuatro modulos de cuatro
diplomados a la Universidad
Auténoma de Guerrero, las
Preparatorias del D.F
ydelBachillerato de la
UNAM. Secretario general del
Plantel Azcapotzalco

durante el afo 2006.




Alrespecto, esinteresante la postura de uno
de los filésofos franceses que mas ha trabajado
las practicas filos6ficas a nivel mundial como
Oscar Brenifier (2014) quien afirma que:

En general, el concepto de “practica” es bastante
extrafio para el filésofo de hoy en dia, que se ha
convertido casi exclusivamente en un tedrico. La
misma palabra incluso le molesta. En tanto que
profesor, su ensefianza se centra principalmente
en una serie de textos filoséficos sobre los que
debe transmitir suconocimiento a sus alumnosy
asegurarsucomprension. Su principal focode in-
teréseslahistoriadelasideasysuactividad favo-
ritareside en el arte de lainterpretacién. Apenas
una pequefia minoria de profesoresy especialis-
tassedecantaporlaespeculacion filoséficaescri-
ta. En este contexto, y en ruptura con la tradicion
delaquesenutren, hanaparecido recientemente
unaserie de practicas filoséficas abiertas al gran
publico con diversas denominaciones: nuevas
practicas filoséficas, asesoramiento filoséfico,
filosofia para nifios... Practicas que la institucion
filoséfica o bien rechaza vigorosamente, o sim-
plementeignora. (Brenifier, 0., 2014, p.6).

El objeto de reflexion de este escrito es la
consultoriacomo practica filos6fica. Porlo que,
desde mi perspectiva, la consultoria es una in-
tervencion ética en el sentido de propuesta de
vida, en el sentido de conocerse a si mismo a
través del otro, es decir, siguiendo una via so-
crética pero en la que no sélo pregunta el fil6-
sofo al consultante, sino que éste también se

La consultoria no pretende curar, no es terapia, es en-
contrarse a si mismo para aceptarse ante la vida; abre
laposibilidad de enfrentarse alas fallas, a las mentiras,
las perezas, |a falta de compromiso, en suma es aque-
llo que también forma parte de la especie humana.

preguntaasi mismo. Esto resul-
ta interesante, pues, el consul-
tante de hecho se enganfa, evita
conocer laverdad sobressi, pues
talvez no le guste lo que vea. Al
enfrentarse al filésofo noestan
sencillo enganarle, pues éste le
devuelve por medio del ejerci-
cio del didlogo argumentativo
manifestaciones de lo que en
realidad el consultante es.

La consultoria no pretende
curar, no es terapia, es encon-
trarseasimismo paraaceptarse
ante lavida; abre la posibilidad
de enfrentarse a las fallas, a las mentiras, las
perezas, la falta de compromiso, en suma, es
aquello que también forma parte de la especie
humanay que en menoro mayor medida tam-
bién el consultante posee. La palabra terapia
viene de la medicinay es tratamiento de enfer-
medades, pero aqui recuperaremos el sentido
de terapeia que es cuidado.

La psicologia cura porque averigua como
soy, pero la Filosofia me ayuda a preguntarme
quiénsoy. La psicologia buscariaregularidades
en la conducta; el ser humano es discontinuo,
la consultoria filoséfica es la bisqueda de esas
discontinuidades desde una intervencién éti-
ca. Es el trabajo conjunto sobre la concepcién
del mundo del consultante.

Recordemos a Sécrates que hacia Filosoffa con
lagentedelacalle.Y precisamente haciéndo eco
de esta practica filoséfica socratica, la consulto-
ria filoséfica como prac-
tica filoséfica pretende
llevar a cabo una de las
maximas socraticas que
consiste en el famoso co-
nocete a ti mismo.

Para lograr lo ante-
rior es fundamental el
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analisis légico, pues es a través
del lenguaje como se manifies-
tala manera en que pensamos
el mundo. Conceptualizar, juz-
gary argumentar o pretender
que se argumenta es la manera
en que los seres humanos justi-
ficamos nuestro hacery nuestra
pertenencia al mundo, ;y para
qué nos sirve esto? El aspecto
central de esta practica radi-
ca en el didlogo, que sigue el
esquema socratico de pregun-
ta-respuesta. Conocido comola
parresiaen los griegos.

Paradéjicamente esto nos ensefia
a aprender a morir. La pretension de
este cambio de perspectiva es con-
cebida por la Filosoffa como un arte
del buen vivir. La Filosofia plantea la
necesidad de darle continuidad a la
vida aprendiendo a morir, que es la
propuesta socratica. Si queremos lle-

de basqueda del arte de vivir. De los fildsofos

contemporaneos, Michel Foucault es quien

trabaja de una manera original y con gran ac-
tualidad el arte de vivir a partir de la construc-
cién de una nueva subjetividad.

Dado lo anterior, me parece que Foucault
innova no solamente la cuestion de la subjeti-
vidad sino, sobre todo, plantea un cambio en
larelacién entre la politicay la subjetivad. Sus
investigaciones sobre la subjetividad permi-
ten, en el sentido platénico, que el individuo
se conecte consigo mismo, diga la verdad so-
bre si mismo y gestione su libertad de forma
responsable.

Por supuesto que estamos hablando de la
altima etapa del pensamiento
foucaltiano, en donde hace una
reflexion profunda del pensa-
miento griego y el concepto que
a mi parecer lo liga profunda-
mente con la Filosoffa practica el
concepto de parresia. Por eso, dice
Foucault, que para los griegos lo

varunabuenavida, entonces, ;en qué Aprgndera importante no era preguntar so-

consiste el aprender a morir? moriresaceptar  bre de dénde vengo, o sobre de
Me parece que el aprenderamo- |5 finitud dénde venimos, sino reflexionar

rir es aceptar la finitud, aceptar que sobre qué hago, qué hacemos con

aceptarq :

no somos perfectos, que es probable nuestra libertad y con nuestras

que muchas personas no nos quie-  N0SOMOS elecciones.

ran, aceptar que no somos tan inte- perfectos Pero, al mismo tiempo que los

ligentes o especiales como nosotros
creemos; en suma aceptar nuestra
humanidad y a partir de esto, que

es morir de algin modo, construir de manera
consciente nuestra subjetividad.

Es cierto que el empezar a conocerse a si
mismo sienta las bases para poder identifi-
car problemas de pensamiento y acciones
erréneas que llevan a los seres humanos a
sufrir, a cometer equivocos, que les trae co-
mo consecuencia no tener una buena vida,
es decir, la consultoria filoséfica es un trabajo

estudios y planteamientos fou-

caultianos revelan la insuficiencia

de los modelos tradicionales, tam-

bién ofrecen nuevas posibilidades a través de

nuevos enfoques en la construccién de la sub-

jetividad. Desde la perspectiva foucaultiana el

sujetodebe poderreflexionary decidir qué ha-

cer con sus sentimientos, con sus pensamien-
tos, conaquello que él es verdaderamente.

Es a partir de este planteamiento, dice Fou-

cault, que el sujeto asume su caracter cons-

tituyente en cuanto sujeto. La subjetividad
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vinculada a lavida factica: las técnicas de la exis-
tenciay la cuestion del bios como el modelo pa-
rresiastico por excelencia. Con esto, Foucault no
niega que cada época tenga su propio mo-
delo histérico de la subjetividad, pero
cuestionay reflexiona sobre los lu-
gares de su constitucion.
Este planteamiento muestra la
profunda crisis que atraviesan los
1= | modelostradicionales de la concep-
L

ciénde lasubjetivad y de la politicay
| pone,porlotanto, de manifiestola ur-
gencia de surenovacion, de otra prac
e | ticadelaFilosoffa. Estoloexpresade
manera mas clara cuando Foucault

=
| (2004) hace una lectura del dialogo
platénico Alcibiades.
-1

1

En el Alcibiades de Platdn, Socra-

tes sostiene una conversacién con

| | suquerido Alcibiades, enmarcada

C%:‘ en la preocupacion del joven porin-

gresar en la carrera politica. Alcibia-

des cree que puede gobernar a otros

pues piensa que conoce al pueblo,

! Socrates se acerca a Alcibiades y

lo aconseja con relacién al tipo de

conocimiento que debe tener para

gobernar la Polis; su consejo es “con6-

cete atimismo”, la maxima délfica. A

Alcibfades se le olvida que si no es posible aprender a gobernarse a si mis-

mo, mucho menos lo puede hacer uno con los demas. Dado que Alcibiades

precisadeciertaayuda paraentenderlas palabrasde Apolo, Sécrates intro-
duce un nuevo consejo: “cuidade ti”.

Luego, conocerse a si mismo es una condicion para el cuidado de siy no
s6loun mero consejo de prudencia. Esaquidonde se puede empezaraver
de maneraclara que efectivamente hay que conocer el objeto de cuidado,
que es un primer paso en este perfeccionamiento de si.

Pero cuidarse a si mismo no es un cuidado del cuerpo como tradicional-
mente se ensefa, esto va mas allay Socrates es muy cuidadoso en sefialar-
lo. Dado que el hombre se sirve de su cuerpo, y el que hace algo y aquello
que usasondistintos, entonces el cuerpo es distinto del hombre. Pero, ;qué
es el hombre? Quien hace uso del cuerpo es el alma, luego el hombre es el
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Dado que el hombre se sirve de su cuerpo, y el que
hace algo y aquello que usa son distintos, entonces el
cuerpo es distinto del hombre.

alma. Por consiguiente,

cuandoeldiosmandaa

conocerse a si mismo, manda a conocerel alma,
yéseeselobjetodecuidado, y ese conocimiento
y cuidado de siestd dado por el ejercicio parre-
saico propio del pensamiento griego:

Enlatradiciénsocratico-platdnica, la parresiayla
retérica se encuentran en fuerte oposicion, y esa
oposicidén aparece muy claramente en el Gorgias,
(..) Eldiscursolargoy continuo es unrecurso reté-
rico o sofistico, mientras que el didlogo mediante
preguntasy respuestas es tipico de la parresia; es
decir, dialogar es una técnica importante pa-

rallevaracabo eljuego parresiastico. :
|
En una entrevista en la que Foucault i
aclara como piensa la relacién de la pa- T——
rresia con la construccién de la subjetivi- _—
dad dice:
—No hay un salto entre su problematica -

anteriory la de la subjetividad verdad, par-
ticularmente a partir del concepto de “cuidado
desi”?

—Hasta alliyo habia visto el problema /
de las relaciones entre el sujetoy los |
juegos de verdad? Ya sea a partir de
practicas coercitivas—como en el caso

de la psiquiatria y del sistema penitencia-
rio—, ya seaen las formas de los juegos ted-
ricos o cientificos —como el andlisis de las /
riquezas, del lenguajey del servivo. |
Asi, en mis cursos en el College de France, |
he intentado asirlo a través de lo que se
puede llamar una practica de si, que es, creo,
un fenémeno bastante importante en nuestras
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sociedades desde la época greco-ro-
mana—ain si no ha sido muy estudia-
do, estas practicas de si han tenidoen
las civilizaciones griegay romana una
importancia y sobre todo una auto-
nomia en cuanto hansido investidas,
hasta un cierto punto, por institucio-
nes religiosas, pedagdgicas o de tipo
médicoy psiquiatrico.

—Hay ahora, entonces, una suerte de
desplazamiento: esos juegos de ver-
dad no conciernen mas a una practica
coercitiva, sinoa una practica de auto-
formacién del sujeto.

—Asies. Eslo que se podria llamar una
préctica ascética, dando al ascetismo

un sentido muy general, es decir, no el

sentido de una moral de la renuncia, sino el de un ejercicio de
sisobresiporel cual unointentaelaborarse, transformarsey

accederaundeterminado modo de ser. (Foucault, M., 1984).

Como podemos ver, se trata de una propuesta onto-
l6gica en el sentido de una autoconstrucion del sujeto,
s6lo que en relacién consigo mismo. Lo interesante es
que la consultoria filoséfica tiene la misma pretension,
ladiferencia estriba nada mas en que el consultor filosé-
fico aparece como un espejo, en donde el que consulta
tiene la oportunidad de verse a si mismo en cuanto taly
noautoenganarse.

Asipodemosverque lapropuestade Foucaultcoincide
con la practica filoséfica denominada consultoria filosé-
fica, que es una formade hacer filosofia, y si bien es cierto
que no es algo nuevo, en nuestros dias cobra una nueva
dimensién pues antes de cambiar nuestro entorno, de-
bemos conocernos y cambiar nosotros mismos, pues es
bastante comun ver en aquellos que hablan de cambio,
de transformar la sociedad, jamas admitir cuestiona-
mientosy no admitir que pueden estar equivocados.
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Un primer acercamiento
al papel de laempatia
en lamedicina

arelacién que un médico desarro-
[la con su paciente puede ser de
vital importancia para un trata-
miento. El nivel de confianza que

un paciente le tiene a su médico resul-
ta crucial para el nivel de honestidad y

.S respeto que muestre ante ély, portanto,
t parala calidad de la informacién con la
- - l-on" oS queel profesional contara para determi-

narel tratamiento mas efectivo.

Pﬂft. 0'0. En Principles of biomedical ethics, Beau-
m.“'.'.' champ y Childress (2012) intentan dar
una propuesta teérica que logre abarcar

. o‘ de la mejor manera posible todos los

aspectos relevantes para la moralidad

8 de los profesionales de la salud, inclu-

yendo tanto el ambito del tratamiento




de enfermedades como el de la investigacion.
Si bien el mismo titulo del libro adelanta que
los pilares de su teorfa son cuatro principios a
saber: respeto a la autonomia, no maleficen-
cia, beneficencia y justicia, los autores buscan
complementarlos con la consideracién de vir-
tudes o rasgos de caracter inspirados por tra-
diciones como la ética del cuidadoy las éticas
devirtudes.

En el segundo capitulo del libro (2012, pp.
37-38) resaltan la compasion como una de las
virtudes centrales para la practica médica. Los
autores la caracterizan como una virtud que
combina una consideracién activa por el ma-
lestar ajeno con una conciencia imaginativa
y respuesta emocional de simpatia’. También
resaltan que la empatia tiene una gran impor-
tancia paraestavirtud, ya que es la que permite
que los profesionales hagan una reconstruccion
de qué es lo que esté sintiendo el paciente para
poder atenderlo de la manera mas apropiada.
Sin embargo, sefialan que la empatia no es sufi-
ciente para llevara cabo un acto de compasion,
e.g.esposiblellegaraentenderysentirel miedo

Resumen:

En este texto se argumenta a favor de laincentivacion
de la empatia en contextos médicos. Utilizando la
postura de Jodi Halpern (2007) y la definicién de em-
patia de Amy Coplan (2011), se formulan respuestas
a las criticas de Paul Bloom (2015). Se defiende que
la empatia, entendida de manera apropiada, puede
permitir que los profesionales de la salud entiendan
adecuadamente a sus pacientes y sean capaces de
brindarles el mejor tratamiento posible para sus cir-
cunstancias especificas, por lo que es necesario dotar
a los médicos con las herramientas emocionales ne-
cesarias para lograrlo.

Palabras clave: Empatia, ética médica, trato médi-
co-paciente, emociones, bioética.

de un condenado a muerte, pero eso no implica
necesariamente que se hard algo al respecto.

Otro momento en que consideran el papel
de la simpatia y empatia esta en el final de su
tercer capitulo (2012, pp.92-93), en el que re-
toman un hecho apuntado por Hume (2005,
pp.241) en su Tratado de la naturaleza humana:
"la empatia del ser humano suele tener limi-
tes estrechos; intuitivamente creemos que la
mayoria no empatiza mucho mas alld de su
circulo social cercano (familiares y amigos)".
Sin embargo, existen casos reales de personas
que han destinado suvida a ayudar a un gran
nimero de individuos y otras que han realiza-
do actos increibles paraayudara otros. Parece
ser que al menos una de las caracteristicas de
estos individuos es que tienen una amplia ca-
pacidad empatica, lo que les permite entender
el dolor de las personas, incluso en contextos
muy lejanos al suyo. Esto explica el porqué de
susacciones heroicas.

Todo lo anterior parece indicar que la empa-
tiaseria un elemento necesario para unacorrec
ta practica médica; tendria la virtud de permitir

Abstract:

This paper argues in favor of the inclusion of empathy
in medical contexts. Using the position of Jodi Hal-
pern (2001) and the definition of empathy of Amy Co-
plan (2011), responses to the criticisms of Paul Bloom

(2015) are formulated. It is argued that empathy, co-

rrectly understood, can allow health professionals
to properly understand their patients and be able to
provide them with the best possible treatment for
their specific circumstances; thus, it is necessary to
provide doctors with the necessary emotional skills
to achieveit.

Keywords: Empathy, medical ethics, physician-pa-
tient relationship, emotions, bioethics.
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que los profesionales de la salud entiendan emo-
cionalmente a sus pacientes, permitiéndoles dar
un mejor tratamiento, permitiria también que los
profesionales que se dedican a la investigacion en-
tendierany consideraran el sentirde los participan-
tes en experimentacion, sean estos humanos o no,
paradarles un trato digno; e incluso incentivaria a
que los profesionales realizaran actos supereroga-
torios porsus pacientes, con lo cual se conseguiriala
mejor atencién posible.

La empatiaclinica

Jodi Halpern (2001, pp.68-70) sostiene que resulta
insuficiente para un médico intentar comprender
a sus pacientes tinicamente a través de la obser-
vacion de sus expresiones corporales y verbales.
Halpern sefala que un médico que sabe que un
paciente siente miedo por padecer cancer, pero
que si no entiende sus preocupaciones especifi-
cas, nosabrd comoaliviarsu ansiedad.

Halpern (2001, p. 88) argumenta que la Gnica
manera en que un médico es capaz de comprender
asupacienteesatravésdelaem-
patia clinica, entendidacomoun
ejercicio en el que el profesional
se imagina lo que es estar en
la situacion del otro, lo que le
permitiria llegar a un nivel de
comprensién profundo en el

Porta

Axel J. Ferndndez
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Filosoffa en la Facultad de
Filosofiay Letras de la UNAM
en2018. Actualmente realiza
estudios de maestria en

la Facultad de Filosofiay
Letras de la UNAM. Desde
elafio 2015y hasta la fecha
se hadesempedado como
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.S

-« saobjetos
0jos

-
quelograentenderlasfuentesy o r a o b e t s
componentes del estado emo- :

cional del paciente. Conestose-
riacapazdeformularunplande
acciénadecuado paraayudarlo.

Halpern ilustra de manera
muy clara su postura con el
caso de Mr. Smith (ibidem, pp.
86-87), un exitosoempresarioe
importante figuradentrode su
familia que sufrié un desorden
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cerebral que lo dejé paralizado desde el cuello
hasta los piesy lo hizo dependiente de un res-
piradorartificial. Elhombre se negabaacomu-
nicarse con el equipo médico o participar del
tratamiento de rehabilitacién, por lo que Hal-
pern, que en ese momento era la asistente del
psiquiatra, fue llamada para intentar hablar
con él. La autora cuenta que trat6 de hablarle
de una manera sumamente amable, lo que tu-
vo como respuesta un rechazo inmediato.
Posteriormente, Halpern buscé empati-
zar con el paciente imaginando qué se senti-
ria ser un hombre poderoso y respetado que
se ve incapacitado y
es constantemente
importunado por un
médico tras otro, sin-
tiéndose atrapado y
rodeado de personas
que no parecen saber

i = |

'EVIDENCIA

"-ri"'l‘\-[ -

cémo ayudarlo. Lo que sinti6 fue frustraciony
verglenza.

Halpernseacercé nuevamente, pero estavez
lo miré alos ojosy le pregunté de manera seria
quéeraloquelemolestabadehablarconella. El
hombre respondié que se sentia furioso porque
nodejabandeinvadirsuprivacidady porlagran
pena que estaba pasando a su familia, cuando
era evidente que no podian ayudarlo. Ella no
intentd animarlo, se limité a hablar con él de
lo frustrante de la situacion, lo que le permitio
comenzar a entablar un vinculo gracias al cual
finalmente logré trabajar con él.

La Uinica manera en que un médico es capaz de com-
prendera su paciente es a través de la empatia clinica,
entendida como un ejercicio en el que el profesional
seimagina lo que es estar en la situacién del otro.



Halpern logra exponer en este ejemplo que
acercarse a un paciente utilizando protocolos
generales puede resultarindtil eincluso perju-
dicial para un 6ptimo tratamiento. Sélo laem-
patia permite que los médicos entiendan de
manera profunda a sus pacientesy asi lograr
darles el trato especifico que necesitan.

Contra laempatia

En contraste con posiciones como la de Hal-
pern, hay especialistas que consideran que
existen importantes riesgos al incentivar la
empatia en contextos de salud. Beauchampy
Childress (2012, p. 38) ya adelantan que existe
la posibilidad de que un profesional de lasalud
que tenga unasensibilidad empatica demasia-
do grande acabe porverseinmovilizado al sen-
tirde manera intensa el miedo, preocupacioén
o enojo del paciente. Es justamente por esta
razdn que suele tenerse por protocolo que los
médicos noatiendanasus familiares,yaquese
asume que no les seria posible trabajar correc-
tamente si estan emocionalmente alterados.

Uno de los criticos de la empatia mas im-
portantes es el psic6logo cognitivo Paul Bloom
(2016), que sefnala que este fenémeno emocio-
nal tiene un lado oscuro que hace poco desea-
ble suincentivacién comounvalorcentral para
la moralidad. Para los fines especificos de este
ensayo podemos exponer su critica a la em-
patia en dos puntos principales. El primero es
mas general y el segundo esta centrado en el
caso de la practica médica.

El primer punto tiene que ver con la parciali-
dad inherente a la empatia. Paul Bloom (ibide,
pp. 31-34) explica que la empatia tiene como
caracteristica esencial el hacer que las perso-
nas se centren en ciertos focos de necesidad
ajena; esto hace posible que se den cuenta de,
por ejemplo, el miedo que siente un nino que

estaperdidoenlacalle,yasiacercarse paraau-
xiliarlo. Sinembargo, Bloom destaca que estos
focosdeatencidnson estrechos en exceso. Este
es el punto antes sefialado por Hume (2005, p.
241): Gnicamente logramos empatizar con un
circulo cercano, peroaquise sefiala de una ma-
neramasradical.

Bloom sostiene que la empatia juega un
papel importante en el hecho de que, de ma-
nerainjusta, le demos mayor consideracién al
sufrimiento de ciertos grupos que al de otros.
Encontramos muestras de ello en que suelen
hacerse mas célebres tragedias ocurridas en
paises econdmicamente importantes o cultu-
ralmente mas cercanos al propio, que aquellas
queocurrenen paises lejanos, sinimportar que
estas Ultimas puedan tener una mayor canti-
dad de victimas o dolorinvolucrado.

Bloom da un ejemplo concreto de esto to-
mando el caso de la matanza en una escuela
primaria de Connecticut en 2012, en la que
fallecieron veinte nifios y seis adultos. Si bien
Bloom no niega lo terrible del hecho, resalta
que la cantidad de nifios que murieron en ti-
roteos en Chicago el mismo afio fue mucho
mayor. A pesar de
esto, la matanza de
Connecticut gozd de
mucha mayor aten-
cion, al punto que
la ciudad recibié un
exceso de donativos,
que en parte provinie-

ron de personas con Por protocolo
mayores dificultades los médicos
econémicas que las  noatiendan
victimas del suceso.

asusfam

El autor senala que es-
te es un ejemplo que
muestra como la em-
patia tiende a viciar el
juicio de las personas,
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haciendo que centren suatencién en un grupo
especifico, en lugar de en los que mas necesi-
tanayuda.

En resumen, para Bloom la empatia tiene
la caracteristica ineludible de centrarse en
puntos de enfoque muy estrechos que se de-
finen a partir de los prejuicios y cultura de las
personas, lo que convierte a la empatia en una
pésima guia moral. En el &mbito médico, la
empatia podria causar que los profesionales
presten mayor atenciény den mejortratoa los
pacientes o participantes con los que sientan
una mayor afinidad, lo cual resulta injusto.

La segunda critica atane directamente a
la practica médica. Bloom sostiene que es un
error que se busqueincentivar que los médicos
sean empaticos. El autor considera que la em-
patiajugaria un papel incapacitante e incluso
podria causar sufrimiento.

Bloom (2016, pp. 142-143) cita los testimo-
nios de dos médicos: Christine Montross, una
cirujana que considera que, si en la practica
buscara sentir el dolor que experimenta una
madre que pierde a su hijo, se veria comple-
tamente incapacitada para darle el apoyo que
necesita. Y la de un médico de emergencias
que siempre ha visto su trabajo entorpecido
porempatizardemasiado con sus pacientes: su
punto de quiebre llegé cuando formé parte del
equipo médico que atendié a las victimas del
atentado de las Torres Gemelas. El médico no
podia evitar empatizar con todas las victimas,
a pesar de que eran cadaveres, lo que le impi-
dié realizarsu labor adecuadamente y resultd
en una tortuosa experiencia.

Bloom hace unaanalogia conla psiquiatriay
lapsicologia, enlas que partedel trabajo de los
profesionales es no contagiarse de los estados
emocionales de los pacientes, sino mantener-
se en calma para ser lo mas asertivo posible.
Para este autor, intentar incentivar la empa-
tia en contextos médicos tiende a tener mas

consecuencias negativas que positivas, ya que
son ambitos en los que profesionales tratan
con personas alteradas emocionalmentey es
un sinsentido buscar que los médicos compar-
tan esas emociones.

;Qué es laempatia?

Hasta ahora se ha expuesto la postura de Hal-
pern, que argumenta en favor de que se incen-
tive la empatia en la practica médica, y la de
Bloom, que argumenta lo contrario. Sin embar-
go, enrealidad noes claro que estén entendien-
do “empatia” de la misma manera. Este es un
problema constante en la discusiéon académi-
ca respecto a la empatia, los autores tienden a
utilizar el término de maneras diversas?, lo cual
dificulta tenerclaridad en los argumentos.

Mientras que Halpern (2001, p. 88) piensa
a la empatia como un ejercicio de esforzarse
para ponerse en el lugardel otroy entender su
estado de manera profunda, Bloom (2016, p.
40) entiende a la empatia como el fenémeno
de reflejar los sentimientos (feelings) del otro.
La concepcién de Bloom es muy similara la de
contagioemocional, el cual sedacuandounin-
dividuo se ve invadido por una emocién ajena,
e.g. cuando el miedo de un sujeto se propaga
entre las personas aledafas a él. Sin embargo,
Bloom especifica que su concepcioén considera
que es posible empatizar con otroimaginando
como debe sentirse estar en su situacion, aun-
que no haya un contacto directo que permita
el “contagio”.

Bloom (idem) deja claro que no le resulta
interesante discutir sobre el correcto uso del
término “empatia”. Sin embargo, es impor-
tante sefalar que la pregunta sobre qué es |a
empatia no es trivial, ni se limita a versarsobre
el uso del término. Para poder desarrollar una
discusion interesante es necesario utilizar una
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concepcién que haga justicia a la naturaleza
del fenémeno y, mas importante en este ca-
so, que resulte adecuada para el ambito de la
practica médica. Unanocién comolade Bloom
no hace distinciones entre casos de contagio
emocional, como cuando el panicode un pasa-
jerose propagaenunavion,y casos deempatia
en los que se logra una comprensién profunda
del otro.

Una definicién de empatia mas robusta, y
que parece hacer justicia al tipo de empatia
que sefiala Halpern, es propuesta por Amy Co-
plan (2011), quien laentiende como un fenéme-
no complejo que puede ser conceptualizado a
partir de tres elementos: paralelismo afectivo,
toma de perspectiva enfocada al otro y dife-
renciacion entre el otroy uno mismo.

El paralelismo afectivo (Coplan, 2011, pp. 6-9)
tiene lugarsiy sélo si los estados afectivos del
agente y el otro son del mismo tipo y varian

ortao
ESF ao
OFLav

i

Gnicamente en el nivel de intensidad. Esto se
ejemplifica en el caso de Mr. Smith cuando
Halpern, al imaginarse lo que se sentiria estar
enlasituacién del paciente, sintié laverglienza
y frustracién que el hombre estaba sintiendo.
Estonoimplicé que Halpern sevieradominada
por dichas emociones al igual que el paciente,
ya que la profesional las sintié inicamente en
laintensidad suficiente para entenderlas.

La toma de perspectiva (ibidem, pp. 9-15) se de-
fine como un proceso imaginativo en el que se
reconstruye la experiencia subjetiva del otro a
través de simular la experiencia de estaren su
situacion. Cuando estd enfocadaal otro, impli-
caimaginar la experiencia ajena teniendo en
cuenta el tipo de persona que es el otro®. Hal-
pernnoseimagind qué hubierasentidoellaen
el caso de estar en la situacién de Mr. Smith,
sino lo que se sentiria ser él en esa situacion.

La diferenciacion yo—otroimplica que el sujeto
mantiene unaclara concienciade
queelotrotiene sus propios pen-
samientos, sentimientos, deseos
ycaracteristicas, de tal modo que
hay una verdadera comprensién
del otro comoserindependiente.
En el caso de Mr. Smith, Halpern
mantuvo una distancia entre si
mismay el paciente, lo cual re-
sultaesencial para poder brindar
laatencion. Sihubiera fundido su
identidad con el paciente, se ha-
briavistoabrumada porladeses-
peracién, en lugar de ser capaz de buscar una
manera de ayudarlo.

Una cirujana que considera que, si en la practica buscara sentir el
dolor que experimenta una madre que pierde a su hijo, se veria
completamente incapacitada para darle el apoyo que necesita.
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La concepcién compleja de empatia que
propone Coplan se ajusta perfectamente a la
propuesta de Halpern, dandole un sustentoy
claridad teérica. Es este tipo de concepcidn la
que resultaria atil incentivaren los profesiona-
lesdelasalud.

Una defensa de laempatia

Partiendo de la concepcién de empatia de Co-
plan, es posible rechazar la segunda critica de
Bloom. Un médico al que se le capacite para
lograr entender a sus pacientes de acuerdo
con los tres elementos de la concepcién com-
pleja de empatia, no se vera dominado porlas
emociones del paciente. El problema con la
critica es que parte de una concepcién poco
elaborada de la empatia. Bloom tiene razén al
sefialar que es indeseable que los médicos se
contagien de las emociones de sus pacientes,
pero falla al suponer que, en todos los casos,
un agente que empatiza siente la emocién del
otro con la mismaintensidad.

_— Se puede argumentar que
lograr mantener los tres ele-
mentos de la concepcién de
Coplanesunatareademasiado
exigente. Peroesto esun punto
afavorde quelos profesionales

“*®  seancapacitadosparadesarro-

[lar las herramientas emocio-

nales necesarias paralograrlo.

La critica mas general pre-
sentada por Bloom respecto a la estrechez de
consideracion que implica la empatia tiene un
problema importante. Es falso que tener la
misma consideracion por todos los individuos
sea moralmente deseable en todos los casos.
Bernard Williams (1981) sefiala que una per-
sona que tenga que recurrir a la deliberacién
para elegir si salvar a su esposa o a un desco-
nocido en una situacién de peligro, esta lle-
vando a caboun pasode mas. Enlasrelaciones
personales de hecho se espera que tengamos
una consideracion especial con nuestros seres
queridos.

En el &mbito médico es deseable que exista
unaconexiénentreel médicoyel paciente; Beau-
champy Childress (2012, pp. 76-79) sefialan que es
un hecho que un médico adquiere responsabili-
dades especiales con respecto a sus pacientes, y
esdeseable que el paciente tenga unarelaciénal
menos de mutua confianza con su médico, opi-
nioén que es compartida por diversos médicos
(Cassell, 2015; Halpern, 2001; Ofti, 2003).*

Elideal tradicional de la medicina que busca
formarmédicos completamente racionales, ne-
gando su parte emocional, no ha logrado evitar
que existan los sesgos de los que Bloom acusa a
la empatia. Muestra de ello es lo que relata Da-
nielle Ofri en el primer capitulo de What doctors
feel (2013), en el comenta que es un hecho que
los médicos residentes tienen una atencion sig-
nificativamente mejor con personas que tienen
caracteristicas mas cercanas a ellos mismos,
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dandotratos menos
adecuados a, por
ejemplo, pacientes
con condiciones
estigmatizadas co-
mo las adicciones;

Los . esto independien-
profe5|onales temente de que los
delasalud médicos hagan su
seguirén mayor esfuerzo por
) ofrecer la mejor
siendose atencion a todos sus
emocion pacientes.

Es deseable que
los médicos den
la mejor atencién posible a todos sus pacien-
tes, pero esto no se logra a partir de intentar
que permanezcan emocionalmente neutrales
frente a ellos. Si un médico cuenta con las he-
rramientas emocionales adecuadasy creauna
conexion con sus pacientes, serd capaz de en-
tenderlosy, por tanto, brindar la atencién mé-
dica necesaria en cada caso especifico.
Indistintamente de si se incluye o no ca-
pacitacion respecto a emociones en los pro-
gramas de formacion, los profesionales de la
salud seguiran siendo seres emocionales que
se enfrentan constantemente con situaciones
altamente demandantes. Si a los médicos, en-
fermerasy laboratoristas se les dan las herra-
mientas para poder empatizar, en un sentido
complejo, con los pacientes o participantes de
investigacion, se les facilitard entenderlos. In-
cluso aquellos con caracteristicas personales
totalmente ajenasrecibiran el tipo de atencién
mas adecuada segln su condicion.

Conclusidn

En este texto se brindaron respuestas a las
criticas de Paul Bloom a la introduccién de la

Porta ojos
Portaohjetos

frsdsiets
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empatia en el ambito médico. Se argumentd
que, desde una definicién adecuada, la empa-
tia puede ser de gran beneficio para mejorar la
comprensionyatencion que tienen los profesio-
nalesde lasalud con respectoasus pacientes.

Quedan por delante una gran cantidad de
problemas que requieren atencion. Por ejem-
plo, determinar exactamente de qué manera
debe formarse a los médicos para lograr el
tipo de conexidn empatica necesaria para en-
tender a sus pacientes, sin caer en contagio
emocional.

Notas

1. Losautores no clarifican a qué se refieren con “empatia’y “sim-
patia”, lo cual puede ser problematico, ya que dichos términos
se han usado para hablar de una diversidad importante de
fenémenos. Parece ser que los autores tienen en mente que
laempatiaimplica compartirunaemocién similarconel otro,
mientras que la simpatia implica tener una emocién con-
gruente con la del otro. Puesto en un ejemplo, empatizar con
unavictimaimplicasentirsu tristeza, mientras que simpatizar
con ella puede expresarse en sentir enojo contra el agresor.

. Daniel Batson (2009) distingue al menos ocho fenémenos,
relacionados pero diferentes, que han sido referenciados uti-
lizando el término “empatia”.

.Se distingue de la toma de perspectiva enfocada a si mismo,
en la que el agente se imagina a si mismo enfrentado a la
situacién del otro. La distincién entre ambas tiene una base
empirica, ya que laque se enfoca en el otro requiere mayor fle-
xibilidad mental y regulacién emocional, tendiendo con fre-
cuencia efectos diferentes a la primera e implicando procesos
neuronales diferentes (Rubyy Decety, 2001,2004).

4. Lasventajas de que los médicos tengan una buena relacion con
sus pacientes se muestran incluso en que podria reducir la pro-
babilidad de enfrentar una demanda por mala praxis cuando
ocurrenaccidentes enel quiréfano. (Beckman, etal.,1994)
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La evaluacién como aprendizaje Gema Géngora

Jaramillo
naidea que se ha propagado en los (ltimos afios en el campo
educativo a nivel global, es la de que el proceso de evaluacion
es |la parte nodal del proceso pedagégico, de tal manera que
muchas instituciones educativas han tenido que modificar

gran parte de sus practicas pedagdgicas para lograr estar acordes con
los nuevos modelos evaluativos en los que se encuentran superpuestas.

Al respecto, Angel Diaz Barriga afirma que las acciones de la evalua-
cién constituyen un factor (para muchos el factor preponderante) para
el mejoramiento de la educacién. Asi, se suele atribuir un efecto cuasi
mecanico al ejercicio de la evaluacion, sin profundizar, necesariamente,
en las condiciones que se requieren para que la evaluacién contribuya al
mejoramiento del desempeno educativo (Diaz Barriga, 2005).

Un ejemplo paradigmatico lo podemos encontrar en la experiencia
evaluativa de diversos profesores brasilefos de las escuelas técnicas fe-
derales de ese pais sudamericano, donde, en afios recientes, se realizé
una investigacion en la que los docentes suponian que si se realizaban
mejores pruebas de evaluacion en sus planteles, habria de redundar
sustancialmente en la mejora de la calidad de suensefianzay se lograria

Filésofay maestra en
Docencia parala Educacion
Media Superior por parte
de la Facultad de Filosoffa
y Letras de la UNAM. Es
profesora investigadora
deTiempo Completo

de lasasignaturas de
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el Colegio de Cienciasy
Humanidades, plantel Sur.
Autora del libro Filosofaren
elaula. Una aproximacion
ala hermenéutica para la
ensefianza de lafilosofia
en el bachillerato.

Resumen:

La evaluacion es parte del complejo ambito de la forma-
cion educativa y didactica, los docentes de todos los ni-
veles educativos estamos necesariamente involucrados
en ella. Para bien o para mal, todos tomamos decisiones
que involucran teorias y metodologias encauzadas a la
evaluacion.

Es importante sefalar que nuestras decisiones impac-
tan directamente al proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos, asi que dicho asunto tiene una consecuencia
practica, por lo tanto, un horizonte ético a desplegar.
Considerar la evaluacion como parte del aprendizaje mis-
mo genera un cambio de perspectiva, donde ésta deja de
ser considerada como algo negativo, coercitivo y ajeno,
y se valoriza como un horizonte de oportunidades pa-
ra generar conciencia de nuestros propios procesos de
aprendizaje y valorar las mejores formas de desarrollar-
lo, fomentando el conocido lema de aprender a aprender.

De la misma manera, ser conscientes de lo que sucede
con nuestro aprendizaje debe motivarnos a conocernos
a nosotros mismos, apreciar y sentir gusto por lo que es-
tamos haciendo y asi aprender a hacer. Promoviendo en
todo momento nuestro proceso de aprender a ser.
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Palabras clave: Evaluacion, aprendizaje, metacognicion,
ética.

Abstract:
Evaluationis part of the educational and didactic training,
and for this reason, teachers from all levels are involved in
it. For better or for worse, we all make decisions based on
theories and methodologies towards evaluation.
Whatisimportantis to point out that our decisionsim-
pactour students’ learning process, which means that it
has a practical and ethical consequence. To consider eva-
luation as part of the learning process generates a chan-

ge of perspective in which evaluation is not considered a

negative, coercive, and unrelated practice. It becomes a
tool to raise awareness of our learning processes and to
find the best ways to develop these processes and encou-
raging the students to learn how to learn.

This awareness of our learning process should motiva-
te us to want to get to know ourselves, to appreciate and
enjoy what we are doing so we can learn to do, which will
encourage our process of learning to be.

Keywords: Evaluation, learning, metacognition, ethics.
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teneruna mejor practicaeducativa institucional, mucho
mas justay equitativa. Sin embargo, los resultados de
la evaluacién no consiguieron movilizar a los alumnos
para que se involucraran mas en el estudio y el apren-
dizaje. Se reflexiond, entonces, desde una perspecti-
va mucho mas profunda, que un cambio en el proceso
de evaluacién también deberfa implicar la disposicion
necesaria para ver la acciéon pedagdgica como un todo.
Es asi que la evaluacién, debia verse desde un sentido
mucho mas amplio para que pudiera ir mas alla de las
simples cuestiones técnicasy fuera parte del proyecto
sociopedagdgico de la escuela, como afirma Ana Maria
Sadl (2004, p. 15).

Al respecto, César Colly Elena Martin sostienen que las
practicas de evaluacién son inseparables de las practicas
pedagdgicas, tanto de su planificacién como de su orga-
nizacién. Una metodologia didactica implica necesaria-
mente, una decision de evaluacién (Coll, 1996, p. 44).

En este contexto vale la pena preguntarnos: ;pa-
ra qué evaluamos?, ;desde qué perspectiva?, ;con qué
métodos?, ;con qué instrumentos?, scudl es su sentido
pedagdgico profundo? Al reflexionar sobre todas estas
preguntas podemos dejar de darle preponderanciaa la
evaluacién, vista como algo diferente e, incluso, supe-
rior al proceso educativo mismo, y volverlo parte esen-
cial de éste, como uno de sus componentes inherentes,
ya que la evaluacién es fundamental para el desarrollo
de los procesos cognitivos y actitudinales del aprendiza-
je. La evaluacion es, pues, parte sustantiva del proceso
de aprendizaje.

Cuando el docente desarrolla este tipo de reflexion,
puede valorar las condiciones precisas que se requieren
para que la evaluacion contribuya al mejoramiento del
desempeno educativo. Es menester hacer un examen
minucioso, como afirma Diaz Barriga, sobre las concep-
cionesy practicas de evaluacidn que se presentan en
nuestro centro educativo y en nuestro salén de clases,
pero, ;qué tipo de contexto evaluativo impulsamosy en
qué sentido lo hacemos?

Hacer de la evaluacién un componente necesario
para el aprendizaje nos lleva necesariamente a ensan-
char su significado. Para Santos Guerra, es necesario
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verla mas como un fenémeno moral y no me-
ramente desde un punto de vista técnico. Es
un procesoy no un acto aislado. Este proceso
es participativo, debe de utilizar instrumentos
diversos y ser un catalizador de todo el com-
plejo proceso que entrana la ensefianza y el
aprendizaje. Debe de ser un acto colegiado y
desarrollar también la metaevaluacién (San-
tos Guerra, 2020).

Ahorabien, laevaluacién considerada como
un mero instrumento de poder, en manos de
los profesores y autoridades educativas, sue-
le ser referida como una
practica recurrente donde
se busca, ante todo, esta-
blecer el orden, mantener
la disciplina o imponer un
puntodevista. Paraello, la
amenaza de la evaluacion
como factor coercitivo es-
ta siempre presente. Este
tipo de practicas son par-
te del curriculum ocultoy,
por tanto, aprendidas por
los alumnos en forma de
actitudesyvaloresquevan
formando una concepcién
de la evaluacién vinculada
al controly el poder.

Tal vez estas practicas
puedan cumplir su propésito, pero tienen un
costo para el aprendizaje, pues el alumno des-
lindalaevaluacién del aprendizajey la conside-
racomo algo negativo, incluso como un castigo.
Estasituacion puede considerarse comola parte
negativa de la evaluacion, organizado en torno
alas nociones de represidn, selecciény control,
donde los alumnos desarrollan mecanismos de
resistencia para sobrevivir la clase, obtener notas
mas altasy que no se les repruebe (Cappelletti,
2004, p. 20).

Dejar de considerar la evaluacién como
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un instrumento de poder
puede darnos la oportu-
nidad de manifestar un
cambio de perspectiva,
todavez que puede servis-
ta como parte natural de
nuestro proceso de apren-
dizajey como una practica
necesaria para nuestro de-
sarrollo, pero para esto es
fundamental construir un
contrato didactico diferente
que tome en cuenta a los
estudiantes como participes activos de su pro-
pio aprendizaje.

Sila evaluacién es parte de las responsabi-
lidades que tenemos con nuestro aprendiza-
je, entonces la mas significativa seria la que
realiza el propio sujeto que aprende. Esto,
por supuesto, no invalida las otras formas de
evaluacion, pero si abre la posibilidad de in-
corporar la autoevaluacién y la coevaluaciéon
como dos formas de acercar los procesos eva-
luativos a los alumnos, ya que éstos, en ltima
instancia, son los responsables de su propio
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Elalumno
realizarsu

compani
suscomp
declasey
profesor.
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aprendizaje. Pero, slos alumnos estan en condi-
cionesdeevaluarseasimismos?Larespuestano
s6lo es afirmativa, sino que considera necesaria
esta situacion para poder desarrollar de mejor
manera los tres ejes del aprendizaje propuestos
en el Plan de Estudios del CCH: aprender a apren-
der, aprender a hacery aprender a ser.
Porsupuesto, elalumnodeberealizarsueva-
luacién en compania de sus compaferos de cla-
sey de su profesor, porque ellos también estan
aprendiendoy son coparticipes del mismo pro-
cesoy entorno educativo. El salén de clases es
unespaciodonde confluyendiversas
formasdeser,de pensarydeestaren
el mundo. Las opiniones de sus com-
paferosy el profesor pueden resul-
tarsignificativas, no sélo porque son
parte de los procesos cognitivos que
debe se estan desarrollando, sino porque,
como sujetos sociales, gran parte
de nuestra imagen esta construi-

evaluaciénen da en un entorno colectivo que nos

valoray que también nos involucra,
entonces la evaluacién impacta pro-
fundamente en nuestro horizonte
emocional.

Para Victoria Camps las emo-
ciones son disposiciones mentales
que generan actitudesy sirven para
obrar, pues proporcionan a las personas orien-
tacién para saber estar en el mundo (Camps,
2017, p. 29).

El universo de las emociones en la escuela
es un proceso de alta complejidad en el que
todos nos vemos involucrados, porque reper-
cute en nuestras actitudes de manera positiva
o negativa. Cuando los profesores buscamos
reorientar la evaluacién de un polo negativo
a uno positivo, que estd organizado en torno a
las nociones de progresoy de cambio, también
puede apreciarse un cambio en el manejo de
las emocionesy, por consiguiente, en nuestras
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actitudes. Involucraralos alumnos enlos procesos de evaluacién de manera
individual y grupal puede hacerlos mas propositivos, participativos y mo-
tivados con el aprendizaje. Se trata, pues, de propiciar una evaluacién mas
auténtica, vinculada también con la dimensién emocional y moral de los
alumnos.

En este sentido, el término evaluacion auténtica cobra una gran relevancia,
ya que “agrupa todo un conjunto de alternativas a la evaluacion tradicional,
donde la respuesta plausible no se limita a la simple eleccién de una de las
alternativas presentadas” (Bravo, 2000, p.96). Asimismo, el evaluador debe
conocer a losjévenes que est evaluando, sus circunstancias e historias per-
sonales,almomentode larealizacién de las tareassolicitadas. Asi, el contex-
to que leenmarca al alumnado se vuelve algo muy significativo.

N AR
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La heteroevaluacién, la coevaluacion y la autoevaluacién son parte
de un complejo proceso de retroalimentacién que habrd de impac-
tar positivamente en la mejora de nuestros aprendizajes.

En la evaluacion auténtica la heteroevaluacion, la coevaluaciény la autoe-
valuaciénson parte de un complejo proceso de retroalimentacion que habra
de impactar positivamente en la mejora de nuestros aprendizajes. Al final
del recorrido cada uno tiene que evaluarse a si mismo, apoyandose con la
retroalimentacién recibida. Todos podran incorporar esta evaluacién a su
aprendizajey, con ello, optimizarlo significativamente.
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La evaluacion en el contexto
educativodel CCH

En el CCH se parte del fundamento de que el
alumno es el centro de la experiencia educa-
tiva, que tiene la capacidad de construir su
propio aprendizaje a partir de la aplicacién de
estrategias y procedimientos que ha logrado
concientizary aplicar reflexivamente. El papel
del profesory de los companeros de clase es
una condicién necesaria para la obtencion de
dichos aprendizajes, porque son parte de una

misma comunidad de conocimiento.

Seglin esta perspectiva, la evaluaciénen el
CCH debe de tener en cuenta, como lo men-
cioné, los tres ejes de aprendizaje considera-
dos en el Plan de Estudios: aprender a aprender,
aprender a hacer y aprender a ser. De estas tres
modalidades de aprendizaje existe abundante
bibliografia especializada. En este sentido, alo
largo del presente articulo sélo me enfocaré en
senalar los elementos centrales que se vincu-
lan directamente con el tema de la evaluacioén.
Una explicacién mas extensa y detallada se

puede consultar en mi libro Filosofar en el aula.
Una aproximacion hermenéutica para la enseianza
de la filosofia en el bachillerato (2019).

Aprendemos a aprender cuando nos volve-
mos personas mas conscientes y estratégicas
durante el proceso de aprendizaje y cuando
construimos entornos de conocimiento. Para
ello se hace fundamental tener claridad en la
planificacion o ejecucion de las actividades y
en el control de los métodos, procedimientos
y estrategias.

Aprendemos a hacer en la aplicacién prac-
tica y operativa del conocimiento, en
la construccion de habilidades para
resolver situaciones determinadas.
Cuando aprendemos ponemos en
practica conocimientos, elementos
de métodos diversos, enfoques de en-
sefianzay procedimientos de trabajo
que promueven las facultades cogni-
tivasy metacognitivas.

Aprendemos a ser cuando atende-
mos el propésito de colaborar en la
formacion del alumno, no sélo en la
esfera del conocimiento, sino en los
valores humanos, particularmente los
éticos, los civicos y los de la sensibili-
dad estética. Aprender a ser significa,
portanto,educarenactitudes, valores
y emociones.

En el proceso de evaluacién los alum-
nos responden a las preguntas: ;qué estoy
aprendiendo?, ;por qué lo estoy hacien-
do?, scémo lo estoy haciendo?, ;como estoy
aprendiendo?, scomo integro el aprendizaje a
mi dimensién personal?, ;como lo integro a mi
vida cotidiana?, ;de qué forma puedo relacio-
narme con los demas?

En La evaluacion en el Colegio de Ciencias y
Humanidades (1979) se recomienda tomar en
consideracion la complejidad del comporta-
mientoy del proceso educativo, de tal manera
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que los procedimientos y técnicas de evalua-
cién sean variados y promuevan la oportuni-
dad de manifestar el tipo de conducta que se
desea regular pero, igualmente importante,
que el alumno disponga de los medios para
evaluar su propio progreso en una comunidad
de conocimiento.

También se considera que la evaluacién re-
quiere reunireinterpretarevidencias del cam-
bio de comportamiento de los educandos, por
eso los productos que se derivan del aprendi-
zaje son tan importantes. Todas estas eviden-
ciasy productos deben de ser apreciadas con
un criterio objetivo para evitar que sélo una
posicién tedrica prevalezca. Los resultados
de los aprendizajes pueden ser evaluados con
diversos tipos de instrumentos, como la ob-
servacion, las entrevistas, las encuestas, los
cuestionarios, las escalas, los sociogramas, la
prueba tipo ensayo y la exposicidn oral, entre
otrasopciones.

Finalmente, se establece que la evaluacién
del alumno ha de considerar los fines de for-
macién humana que suponen cambios en los
intereses, actitudes, valores, apreciacionesyel
desarrollo de una adaptacion activa al medio,
detal formaqueel propioestudiante seaagen-
terectordesudesarrolloyel de sucomunidad.

De esta manera, en tanto que la evalua-
cién esta vinculada a los complejos sistemas
de aprendizaje y tiene un fuerte componente
metacognitivo y actitudinal, debe considerar-
se como parte activa de las estrategias de en-
sefianza y aprendizaje, asi como en el disefo
de materiales de trabajo.

Aplicacion de diversos
instrumentos de evaluacion

Unode los principios que sostiene Santos Gue-
rra sobre la evaluacion como aprendizaje, es
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que para que ésta tenga rigor se deben utilizar
instrumentos diversos de evaluacion. Pues, en
tanto que larealidad es compleja, los métodos
e instrumentos de evaluacién deben de ser
igualmente complejosyvariados, paraabarcar
muchas mas perspectivasy responder mejora
las problematicas del alumnado (Santos Gue-
rra, 2020, p.16).

Ahora bien, existen muchas razones por
las que no se diversifican los instrumentos de
evaluacion en la aplicacién docente, uno de
ellos es la faltade conocimiento sobre diversos
aspectos, como su sentido, utilidad, forma de
instrumentar, interpretacién o valoracion de
sus resultados.

Otro punto a considerar es la gran cantidad
de alumnos atendidos por los profesores, lo
cual, generalmente, puede imposibilitar una
evaluaciéon mucho mas personalizada. En este
mismo sentido, la falta de tiempo suficiente
inhibe la aplicacidn de ciertos instrumentos y
favorece el establecimiento de otros, mucho
mas acordes a laimpronta temporal.

Sin embargo, estos aparentes obstaculos
en realidad pueden solucionarse con relativa
facilidad si se logran desplegar dentroy fuera
del salén de clase métodos e instrumentos de
evaluacién estrechamente imbricados con el
proceso de aprendizaje del alumnado, esto es:
en primer lugar, el maestro deje de ser el tni-
co sujeto evaluadory pueda éste compartir la
experiencia con susalumnosen unaatmadsfera
de inclusiény respeto. En tanto que una buena
partedel aprendizajese desarrollaenelespacio
colectivo, ya sea por medio de actividades en
pareja, en equipos o grupales, el profesor revi-
sard e interpretara una menor cantidad de ma-
terial elaborado porlos alumnos. Muchos de los
procesos de evaluacién puedenydebendarseal
interior del salén de clases. Todos estos factores
ayudan a que el docente tenga una menor can-
tidad de carga de trabajo extra clase.

32 | ENERO-JUNIO 2020



i S AR R

T e 3 S e

TR e T

A continuacién se descrbiran tres instru-
mentos de evaluacién, su relacién con el
aprendizajey como pueden integrarse en una
estrategia didactica de la materia de Filosofia.

Eldiariodeclase

Si consideramos el lenguaje como un elemen-
tofundamental en el desarrollo humanoy una
condicién necesaria para conformar los proce-
sos educativosy socioculturales, reconocemos
entoncessuimportanciacomo unaherramien-
ta sustantiva que permite a los alumnos inte-
ractuar profusamente y transformarse en el
aprendizaje mismo.
El diario declasees:

Una actividad de escritura en donde el estu-
diante se apropia poco a poco de su proceso de

conocimiento, en tanto él tiene total libertad
paraescogerquéeslo que quiere decir o expresar
para recuperar las vivencias en clase, el analisis y
los didlogos desarrollados con sus compafieros,
acorde siempre con lo que para él, resulta signifi-
cativo. (Goldoni, 1996, p. 67).

Por lo anterior se entiende que es una he-
rramienta pedagogica, pero también un ex-
celente instrumento de evaluacion, que, al ser
parte de un proceso permanente, estimula e
impulsa los procesos cognitivos y el aprendi-
zaje significativo. El diario de clase promueve,
asi, la observacion, sintesis, reflexion y critica
de los diversos aspectos de aprendizaje que se
construyen en el entorno educativo.

Ademas, el diario de clase es también una
herramienta pedagégica que pueden ocu-
par los propios profesores para realizar una
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reflexion y evaluacién de su experiencia do-
cente, ya que “Son los documentos en los que
los profesores y profesoras recogen sus im-
presiones sobre lo que va sucediendo en sus
clases (Zabalza, 2004, p. 15)." La gran utilidad
de este instrumento es que alumnos y maes-
tros organizan su experiencia de aprendizaje
a través del lenguaje, realizan una
sintesis o retroalimentacion de sus
impresiones obtenidasyvaloranen
un sentido critico y reflexivo, tanto
su desempenio al interior del aula,
como el del resto de la comunidad
de aprendizaje. También puede ser-

la perspectivade cada estudiante sea escucha-
da portodoel grupo.

Una forma de instrumentar el diario de cla-
se es hacer que cada alumno registre por escri-
to sus impresiones vividas en cada sesion, los
aprendizajes que le parecieron significativos,
los conocimientosadquiridos, su participacion
y la de sus compafieros en los temas tratados,
las aportaciones del profesor, las dudas surgi-
das, entre otros elementos.

Al comienzo de cada sesién, uno o dos
alumnos comparten su narracién con el resto
del grupo, de tal manera que todos son escu-
chados por lo menos una vez en el semestre
escolar. Otra forma de instrumentar el diario
es de manera colectiva, en donde los alumnos
toman turnos para registrar una sesiony des-
pués compartirlaenelsaléndeclases. El diario
le pertenece a toda la comunidad, asi que es
una responsabilidad colaborativa.

Lariabricade evaluacion

La rabrica de evaluacién ha estado en auge

en los dltimos anos, registrandose una gran
aceptacionensuaplicacion didacti-
ca, ya que reline diversos criterios o
parametros paravalorarun proceso
educativo, asi como sus niveles de
dominio. Permite que los alumnos
conozcan de antemano las inten-
ciones educativas.

vir para valorar el estado de animo Eldiariode Una rdbrica es un conjunto de criterios o
de los participantes, las actitudesy clase promueve, de parametros desde los cuales se juzga,
valores que se apreciaron en las se- . valora, calificay conceptiia sobre un deter-
siones de trabajo y las dificultades asi,la » minadoaspecto del proceso educativo. Las
en la comprensién de aspectos de ObservaC| ribricas también pueden ser entendidas
caracter teérico y metodolégico. El Sintesis’ COmo pautas que permiten aunar criterios,
diario puede leerse al principio de reﬂexiény niveles de logro y descriptores cuando de
cada clase para generar un vinculo i juzgar o evaluar un aspecto del proceso
Cri .

entre los aprendizajes anterioresy
los nuevos, pero también para que
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educativo se trata. (Martinez, 2008).
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La ribrica de evaluacién es, ademas, una guia para el autoapren-
dizaje, porque los alumnos pueden saber de antemano las reglas
y criterios para realizar una actividad o trabajo.

Las rabricas son
también un contrato
evaluativo, porque
todos los integran-
tes de una comunidad de aprendizaje cono-
cen los criterios y grados de dominio desde
un principio y los porcentajes de evaluacion.
Cada alumno puede ver el progreso de su pro-
pio desempefio, ya que también es un sistema
de evaluacién descriptivo que ayuda a guiar el
analisis de productos o procesos y de sus pro-
pios resultados (Alcdn, 2015, pp. 5-17).

La rdbrica de evaluacién es, ademas, una
guia para el autoaprendizaje, porque los
alumnos pueden saberde antemano lasreglas
y criterios para realizar una actividad o traba-
jo, ayuda a la autoevaluacién porque muestra
los niveles de dominio de los aprendizajesy el
lugar en el que se encuentra segin su desem-
pefio,ademas que motiva la responsabilidady
ladisciplina.

Ahora bien, para que una rdbrica sea efec-
tiva, todos los involucrados en el proceso de
aprendizaje deben de tenerclaro el significado
de los criterios, descriptores, niveles de logroy
porcentajes.

Larevision de pares

La revision de pares se inspira en un método
complejo y riguroso de gran importancia y
tradicién en los medios académicos, que se ha
usado paravalidartrabajos cientificos escritos
por un grupo de expertos. Parte de una prac-
tica social donde los autores reciben observa-
ciones criticas de cientificos y académicos del
mismo campo de especialidad, con la finalidad
de reformular sus trabajos para que tengan el
rigor necesarioy una posible publicacién (Car-
lino, 2008, pp. 20-28).

Comorecursodidactico “consiste en evaluar
el trabajo de un compainero, con similar nivel

de conocimientos y de experiencia, por lo que
también se denomina revisién entre iguales.
Se define como “aquel proceso de evaluacién
donde los individuosjuzgan la cantidad, nivel,
valor, calidad o éxito de los productos o resul-
tados del aprendizaje de compaferos de un
nivel similar” (Crespo, 2005).

Revision de pares en una
estrategia didactica de filosofia

La estrategia de aprendizaje fue aplicada a
alumnos del quinto semestre del CCH. Consis-
tidenlanarraciéndetresrelatosde latradicion
griega que hablan directa o indirectamente
acerca de algln aspecto que caracteriza a la
filosofia. En el mito del laberinto del Minotau-
ro, se reflexioné acerca de lamentey el pensa-
miento; en el relato de Socratesy el oraculo, se
discurri6 acerca de los conceptos de sabiduria
e ignorancia; mientras que en la “Alegoria de
la caverna”, se deliberd acerca del estado de
esclavitud de laignorancia. Después de cada
relato los alumnos realizaron una reflexion
libre de las tematicas abordadas, la cual fue
desarrollada en su diario de clase. Al final de
los tres relatos, se les encargd una pequefa
lectura del apartado “El saber filosé6fico”, del
librode lafilésofayeducadora espafola Adela
Cortina. Posteriormente, elaboraron un mapa
conceptual de lalectura.

Reunido el conjunto de las tareas, los
alumnos, organizados en equipos de traba-
jo, realizaron una reflexién escrita sobre una
pregunta: ;qué es filosofia? Para orientar su
reflexion general se plantearon también las si-
guientes preguntas: ;por qué la filosofia puede
considerarse como un viaje del pensamiento?,

MF | ensefianza-aprendizaje | 35 | ENERO-JUNIO 2020



;para qué nos puede servir la filoso-
fia en nuestra vida cotidiana?, ;cémo
nos puede ayudar la filosofia a tomar
decisiones?, scuales son los conceptos
mas importantes de la filosofia?

Se les solicit6 que fundamentaran
sureflexion a partir de las tematicas,
conceptos y ejemplos vistos en cada
relato, asi como en las principales
ideas de la lectura del texto de Ade-
la Cortina. Los alumnos se apoyaron
ensus diarios de clase y en los mapas
conceptuales de todos los integran-
tesdel equipo. Laextension del traba-
jo oscilé entre cinco a siete cuartillas.

A cada equipo de trabajo se le en-
tregd y explicé una ribrica basada en
los siguientes criterios: redaccién, or-
tografia, organizacion, claridad expo-
sitiva, coherencia, completud, manejo
de algunos conceptos de los tres rela-
tos, manejo de algunasideas del texto
de Adela Cortina, opinionesy postura
delequipo conrelaciénalatematica.

La estrategia de evaluacién que
se aplicé consistid en la revision de
pares de las reflexiones realizadas.
La dindmica fue la siguiente: cada
equipo intercambi6 su reflexién con
otro equipo, los integrantes de cada
equipo leyeron la reflexién asignada
y contestaron el siguiente cuestiona-
rio: sen el texto se refleja un esfuerzo
de redaccién, organizaciény claridad
delasideas?, sel texto parece serlasu-
ma de resiimenes y notas?, shay una
coherencia interna o no se entiende
el sentido de lo escrito?, shay frases
o ideas cortadas?, el texto es facil
de leery tiene claridad?, el texto es
aportativo?, ;se mencionanyanalizan
algunos conceptos de los tres relatos
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trabajados?, ;se mencionany anali-
zan algunos conceptos del texto de
filosofia?, sse reflejan las opinionesy
postura de los integrantes del equi-
po? Finalmente, se les pidio realizar
un comentario general.
Posteriormente, en sesién gru-
pal los integrantes de cada equipo
sejuntaron para compartir sus res-
puestasy dar su opinién escrita del
trabajo revisado. En la siguiente se-
sién un representante de cada equi-
po compartié su cuestionario de
evaluaciény su opinién general so-
bre lareflexion evaluada, al final de
la sesi6n cada equipo intercambid
su evaluacién escrita y los cuestio-
narios individuales, de tal manera
que todos los equipos tuvieron una
coevaluaciénde sureflexion escrita.
En la sesion final realicé un co-
mentario sobre el trabajo escrito de
cada equipo y di algunos consejos
de redaccién, coherencia, manejo
de conceptos, desarrollo de ideas y
argumentacién atodo el grupo. Con
ambas evaluaciones cada equipo
realizé las correcciones pertinentes

asu reflexion escritay traté de me-
jorar suversién final, que fue entre-
gada unasemana después.

Enlarevision final de los trabajos escritos pude apreciar
una mejora significativa de sus textos, en algunos casos
los equipos casi lo rehicieron por completo. Los alumnos
comprendieron que la escritura es un oficio delicado que
precisa de revisidny adecuacién, pero también que la dis-
ciplinay larevisiéon de pares puede lograr mejores resulta-
dos. Al final, un texto siempre es perfectible.

Al principio de la evaluacion los alumnos se mostraron
entusiasmados de poder leer un trabajo de otro equi-
poy de compararlo con el suyo, pero después compren-
dieron que era una gran responsabilidad evaluar a sus
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companeros porque de ello dependia en gran
medida la mejora de su trabajo final, que ibaa
ser calificado por su profesora, asi que su eva-
luacién tendria consecuencias practicas para
el resto de sus compaferos. Esta responsabili-
dad hizo que los equipos leyeran con atencion
el trabajo asignado, respondieran seriamente
el cuestionarioy emitieran siempre un comen-
tario cuidadosoy propositivo.

Estaestrategia evaluativatambiénimpacté
notoriamente en la disposicién de mis alum-
nos. Ya que durante la retroalimentacion, el
equipo evaluado ponia mucha atencién y to-
maba notas, mientras que los evaluadores se
esforzaban por hacer sus criticas de forma fra-
ternay con compafierismo, porque sabian que
ellos también serian evaluados en algiin mo-
mento. De esta manera, los alumnos también
comprendieron que la critica no tiene que ser
un factor negativo y que la evaluacion es una
herramienta (til para mejorar suaprendizaje.
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| docente de Filosofia del CCH se encuentra frente a varias

disyuntivas al plantearse los diversos modos de abordar la uni-

dad del programa correspondiente a la argumentaciény a la

[6gica. También se ha percatado como los contenidos de la l6gica
formal handisminuido significativamente hasta casi desaparecerdel to-
do. Sin embargo, gracias a la generosa flexibilidad que resalta en la dlti-
marevision (CCH, 2016), y que estad justificada en la naturaleza complejay
particularde ladisciplina, hay la posibilidad de que los profesores, desde
sus muy diversos apegos tedricos y objetivos educativos, encuentren la
necesidad de abordar uno o mas temas que acompaneny den soporte a
los de la l6gicainformal.

Dice en el programa indicativo del CCH que “lo fundamental son los
propésitosy los aprendizajes, de modo que los contenidos tematicos son
orientaciones para que cada docente o grupo de trabajo se concentre en
el logro de los mismos” (CCH, 2016, p. 5). Para algunos docentes de filoso-
fia con los que aqui se coincide, las muy valiosas teorias de la argumen-
tacion no pueden prescindir de una demostracion de los principios de la
|6gica clasica, asi como de las operaciones formales de la légica proposi-
cional, de otro modo la practica argumentativay la dialégica quedarfan
pendiendo de buenas intencionesy practicas sociales que podrian verse
empoderadas por la demostracién y el analisis estructural que propor-
cionalaformalidad.
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Si bien nociones como la de contradiccidn
pueden seresbozadas en la practica argumen-
tativa en lenguaje natural, existen otras como
inferencia, necesidad légica, consistencia e im-
plicacién (por mencionar algunas), que son di-
ficiles de percibira simple vista e imposibles de
demostrar cuando nos acompana el contenido.
Encambio, unademostraciénformalvadeiday
regreso, en el sentido en que abandona el con-
texto para volver a él con una conviccién, la de
que funcionaono la operacion en entredicho.

En la practica los estudiantes jévenes evi-
dencian la dificultad para saltar a la abstrac-
cién, una tendencia sostenida a volcarse en el
contenido por sobre la estructura y varios ma-
los entendidos sobre algunos términos como

Resumen:

Este articulo tiene el objetivo de mostrar algunos re-
cursos creativos para la enseflanza de la légica en el
bachillerato frente a la polémica sobre la relevancia
dela légica formal para este nivel educativo, asi como
las dificultades producto del manejo del tiempo y los
requerimientos de abstraccién de la disciplina. Para
ello, se contextualiza el lugar que ocupa la légicaenel
programa del CCH y los cambios recientes en el dise-
fio curricular. Después, se dan atisbos metodolégicos
para pasar directo y con mas énfasis a las estrategias

que tienen el objetivo de inspirar a los profesores a

emplear la creatividad en su trabajo en el aula.

Palabras clave: Didactica de la légica, aprendizaje
significativo, conectivas logicas, logica formal, reco-
nocimiento de patrones, estrategias lidicas.

el de contradiccion o falacia. Sinsabersiesuna
particularidad del centro en el que trabajo, me
sorprende negativamente la creencia de que
la conclusion es: “una opinién personal”. Veo
también de forma recurrente la dificultad de
distinguir entre lo afirmativo y lo verdadero,
y mis primeros intentos por encontrar errores
argumentativos simples en medios audiovi-
suales se convierten de inmediato en discu-
siones apasionadas e incontrolables sobre
“la pena de muerte”, en lugar de las falacias o
violaciones a los criterios de validez que el en-
trevistado pudiera haber cometido en el video
que selecciono paradicho trabajo.

Resulta una duda mas que legitima la de
si la practica en logica formal hace de las

Abstract:

The objective of the article is to demonstrate crea-
tive resources for teaching Logic in high school, set
against the controversy of the importance of formal
Logic at this educational level. As well as the difficul-
ties produced by the time management and the abs-
traction requirements of this discipline. To do this,
Logic's place is contextualized in the CCH program
and therecent changes in the curriculum. Then, some
traces of methodology are given to then go straight
and with more emphasis on the strategies which aim
toinspire teachers to use creativity in their work in the
classroom.

Keywords: Logic teaching, meaningful learning, lo-
gical connective, formal Logic, pattern recognition,
ludic strategies.
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personas buenos argumentadores, no lo sabemos de cierto, sin embargo
lo que aqui se pretende sostener es que un conocimiento basico de ésta
promueve, desde la demostracién, actitudes del raciocinio que son de-
seables en las personas. A estas actitudes podriamos llamarles virtudes
epistémicas’, en el sentido de mecanismos confiables para la revisién de
creencias; a final de cuentas buscamos que nuestros estudiantes procu-
ren lacoherencia, que sean cuidadosos al atribuirvalores de verdad a sus
juicios, que no caigan en contradicciones alin si éstas son poco evidentes,
que sean capaces de inferir previniendo errores en las operaciones como
confundirun condicional por un bicondicional o errando un modus ponens.

Una profesora que decide esto tendra que hacer uso de toda su crea-
tividad para, en el menor tiempo posible, conseguir la mayor disposicion
de los estudiantes y afianzar unos aprendizajes que resalten por su nivel
de abstracciony sucomplejidad para hacerlos significativos, y asi rebasar
alo que llamo la paradoja de la enseiianza de la 16gica, es decir, promover el
salto a un nivel superior de abstraccidn, sin perder el contexto que hace
significativo el aprendizaje.

La base metodolégica

Las teorias constructivistas, en especial las de Ausubel y Vigostsky, ya
muy clasicas para nosotros, contintian sosteniendo el enfoque didac-
tico del modelo educativo del CCH, esto se reconoce por el empleo de
términos como metacognicion, aprendizaje significativo, y también por
la atencién a los procesos y al trabajo colaborativo. No exclusivamente
por esta razdn, sino por la coincidencia con los objetivos que conectan
al pensamiento critico y reflexivo, la autonomiay los muy encumbrados
principios de Delors (1996), resultan conceptos de teoria educativa vigen-
tes para guiar nuestro disefio didactico.

Para la siguiente propuesta se destacan tres elementos de la teorfa
educativa: reconocimiento de patrones, aprendizaje por descubrimiento
yaprendizaje significativo; éstos soportan especialmente lasactividades
que se relataran mas adelante.
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A menudo, cuando se ensefa 16-
gica, se asume que hay que partir de
la ensefianza de las reglas que la go-
biernany pedira los alumnos su apli-
cacién en ejemplos dados. Se asume
esto porque como profesores carga-
mosinvariablemente prejuicios sobre
nuestros alumnos y nuestras discipli-
nas. Uno de ellos versaria en que los
alumnos del nivel medio superiorson
muy jévenes para descubrir un cono-
cimiento que no se les ha impartido.
Un prejuicio sobre nuestra disciplina,
y que es concomitante al anterior,
seria decir que la légica es demasia-
do abstractay complejay no puede
ensefarse Mas que como un proceso
deaplicacién mecanica. Estoentraen
contradiccién con los profesores de

corte analitico que defendemos que
la estructura l6gica es aprehensible
por la racionalidad y que en ello ob-
tiene una de susvirtudes.

Se decia anteriormente que dar
una definicién de concepto es sen-
sible a los profesores, que no estan
consolidadas las habilidades que
refieren al pensamiento abstracto?,
en mi practica me ha parecido parti-
cularmente interesante la dificultad
quedaacercaralosestudiantesauna
definicién de “concepto” que les sea
asequible. Sin embargo, una de las
funciones de la asignatura de Filoso-
fia, entre otras materias de la Educa-
cion Media Superior, es precisamente
fomentar esa transicion. Si se acepta
lo anterior seria errado admitir que
son muy jévenes paraello.

El reconocimiento de patrones es
una de las habilidades que Bloom

;Cual es la respuesta a V(perro)? = ?, ;,como se sabe

que era “perro”?, ;se ha trabajado ya antes con la raiz

cuadraday el perro? Si se sabia que la respuesta era

“perro”, se tenia insights del problema. Es posible que

nunca se haya expresado ese insight con palabras pe-
ro se sabe que V(x)? =x,y V(4)? = 4. La expresion del

insight seria algo como: “La raiz cuadrada de algo al

cuadrado es ese algo” A lainversa, se pudo aprender

—-de memoria- “la raiz cuadrada de una cantidad al

cuadrado es esa cantidad”, y no saber cual es la res-
puestaa V(perro)?=? (Bigge, 2007, p.129).
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sitia en la categoria de andlisis, pero antes de
él ya decian los tedricos de la Gestalt® que re-
conocer un patrén implica el reconocimiento
de una regla que se puede transferir a otros
contextos.

La légica, en varios de sus contenidos, nos
permite emplear estrategias de reconoci-
mientos de estructuras como la que se obser-
va en la cita anterior, donde sean los alumnos
los que identifiquen qué es lo que se mueve
internamente, es decir, las relaciones légicas,
para luego encontrar coincidencias entre sus
descubrimientos y los procedimientos de la
disciplina. Una experiencia comprobada de
esto radica en invertir el proceso en el que so-
lemos ensefiar los silogismos, es decir, no em-
pezar mas por decirles a los estudiantes cual
es laestructura del silogismo valido mediante
las figuras y formas, en su lugar, mostrarles
tantos mas silogismos sean posiblesy pedirles
que encuentren coincidencias y divergencias
entre ellos, que los agrupeny que encuentren
una manera de explicar qué los hace semejan-
tes, inclusive es posible y satisfactorio pedirles
gue a esos conjuntos les asignen nombres de
personas que idealmente serdn analogos a
Barbara, Celarent, Darii, Ferio*, etcétera. Llega
a ser sorprendente lo que los jévenes pueden
acercarse por si mismos al descubrimiento de
lo que es relevante en un argumento de esta
naturaleza.

A estas fechas resulta agotador reiterar la
superioridad de otros tipos de aprendizaje
frente al tradicional memoristico, sin embar-
go, aladidactica de la l6gica han llegado len-
tamente las propuestas de aplicaciéon que no

se sostengan ello®. Por esto considero de ma-
yor relevancia mostrar estrategias que abran
la posibilidad de otras metodologias en lugar
dereiterarloque lostedricos han defendidoya
en bastedad®. Sobre decir que si el estudiante
esdescubridorde un contenido de aprendizaje
la posibilidad de que éste se vuelva significati-
vo para ella es mayor, asi como de transferir el
aprendizaje a otros contextos de resolucién de
problemas (Ausubel, 1976).

Tres actividades parala enseianza
de conectivaslogicas
(ounasecuencia didactica esbozada’)

Reconocimiento de las conectivas mediante
el juego con Pruebas de Wason

Peter Wason utilizé estas pruebas para de-
mostrar que si bien las personas somos capa-
ces de la resolucion de pruebas légicas gracias
a nuestra légica natural®, logramos superar el
retosiemprey cuando se encuentre aterrizado
enun contexto social cominy corriente, mien-
tras que el mismo reto légico en un contexto
de mayor abstraccion aumenta su dificultad
terriblemente paralas personas.

La prueba consiste en establecer una regla
enlaformade uncondicional, al tiempo que se
muestran cuatro tarjetas con informacién dis-
tintade cadalado que correspondena proposi-
cionesdel siguientetipo: X, Y,-Xy-Y (enorden
variable), y tienen la afirmacién o la negacién
del otro enunciado en la otra cara. La tarea
es indicar aquellas tarjetas que sea absoluta-
mente preciso voltear para detectar posibles
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violaciones de la normay abstener- irrelevantevoltear. Pongamos que las
se de indicar aquellas que resultaria  tarjetasson éstas:

Bebid
refresco

Y que la condicidén es: “sialguienes un contexto social del cual anclarse,
menor de edad, no debe beberalco- la misma operacién légica aumenta
hol”. Por lo general, las personas no  de complejidad, como cuando esta-
tienendificultad algunaenmarcarlas  blecemos la regla: “Sila tarjeta tiene
tarjetas1y 4, sin embargo, en ejem- un ndmero par no debe tener el color
plos como el que sigue, donde nohay azulenlaotracara”




Igual que en el ejemplo anterior, las tarje-
tas equivalen a p, -p, =q y g, en el orden res-
pectivo. Para este punto no es necesario que
los alumnos cuenten con las bases del len-
guaje proposicional, sin embargo, se puede ir
introduciendo al tiempo que se analizan los
ejemplos.

Las pruebas de Wason son mencionadas
y estudiadas por los tedricos?, sin embargo la
propuesta aqui es sacar provecho didactico
de ellas. En la transicion entre el lenguaje na-
tural y el simbélico es fundamental no perder
la relacion de representacion de uno sobre el
otro o los estudiantes acabaran perdiendo el
sentido absoluto y
mecanizando ope-
raciones. La idea
seria presentarles
inicialmente algunos
ejemplos situados
en contexto, luego
pasarauno de carac-
termas abstracto por
ejemplo con colores, letras, nimeros, etcétera.
En cuanto se percaten de la dificultad, volver a
los ejemplos iniciales paraencontrarel patron,
incluso es posible sugerirle a los alumnos bus-
carun modo grafico de representar la relacion
entre lareglay las cartas™. En mi experiencia,
cuandose pide alos estudiantes revelarel pro-
ceso de metacognicion mediante la construc-
cién de simbologia propia, es sorprendente lo
que algunos de ellos se acercan a representar
adecuadamente lo que se solicita™. Pasado
esto, se puede introducir la simbologia de la
|6gica formal, inclusive si se empieza con el
condicional y no con alguna conectiva aparen-
temente mas sencilla. Conforme se estudien
otros ejemplos se hara naturalmente necesa-
rio mostrar latabla de verdad de la negaciény
el condicional.

Cuéntame el chisme

En cuanto los elementos basicos de traduc-
cién hayan sido presentados a los alumnos, es
posible aprovechar su afinidad a lo visual y en
especial al lenguaje expresivo de lasimagenes
digitales como emoijis, clipart, iconos, etcétera.
Podria pensarse que la nocién de proposicién
para este punto ya esta establecida y asocia-
da a las letras que representan las variables
en el lenguaje artificial, y normalmente aqui
abandonariamos todo contenido para enfo-
carnos en la estructura, sin embargo, se ofre-
ci6 anteriormente un proceso de ida y vuelta

Cuando se pide a los estudiantes revelar el proceso de
metacognicién mediante la construccion de simbologia
propia, es sorprendente lo que algunos de ellos se acercan
a representar adecuadamente lo que se solicita.

hacia lo abstracto o la formay de regreso. Se
sugirié anteriormente que el objetivo final es-
ta centrado en lo actitudinal y en ofrecer a los
alumnos herramientas pertinentes para sus
reflexiones cotidianas, por lo que a mi juicio
esta desestimado para un curso inicial de |6gi-
caenelbachilleratollegaraun puntodonde no
se trabaje mas con el contexto. De este modo
sugiero ejercicios como el que sigue:

Q
el —
il '
—||:' -'I.‘:-_l: '5"' ili :I
2

MF | ensefianza-aprendizaje | 45 | ENERO-JUNIO 2020



Este tipo de construccién puede servir para
jugar con la traduccién pero también para la
introduccién de reglas. En una primera etapa,
“Cuéntame el chisme”se trata de construiruna
narracion que respete la funcién de las conec-
tivas. Los estudiantes conociendo exclusiva-
mente qué representa en el lenguaje natural
cada conectivay la estructura de las proposi-
ciones atémicas y diddicas pueden construir
historias como:

Siloveo entonces podriamos seramigos. Siy sélo
si él es un buen tipo entonces se comunicara con-
migo. Noesciertoque loviyse fueensubicicleta.
El no es un buen tipo.

Comparandolas historiasy cuestionando lo
antinatural de las expresiones, podemos retar
a los estudiantes a redactarlas de nuevo, de
una formayasea literaria o coloquial pero pre-
servando la relacién légica de los enunciados
parateneralgo como:

Pensé que silo vefa una vez mas podria conocerlo
mejor. Siy sélo si él resultaba un buen tipo seria
capaz de entablar una sana comunicacién con-
migo. Seria mentira decir que loviunavez masy
que se fue de inmediato. Al final resulté no serun
buen tipo.

La divergencia de historias revela a los
alumnos la necesidad de acordar un lenguaje
en comun para comprender los razonamien-
tos de los demads. Y el reconocimiento de la
estructura pese a las narrativas variables, po-
ne de manifiesto la funcién de los operadores
|6gicos. También podemos invertir el proceso
proponiendo a los estudiantes un parrafoy
dandoles libertad para representar las propo-
siciones con sus propios iconos. Incluso es po-
sible permitir el uso de simbolos abstractosy
animarles a contar un secreto. Si exhibimos en

las paredes del aulalacoleccion de secretos se-
riamos capaces de apreciar relaciones légicas
sin invadir en el contenido personal. De esto
extraemos de forma analoga uno de los valo-
res del lenguaje artificial a saber, el andlisis de
laestructura masalla de su contenido.

Para la siguiente etapa de la actividad con-
viene usar un lenguaje comun, asignando pre-
viamente proposiciones a los simbolos, ya que
otro de los objetivos es comprender las venta-
jas del lenguaje artificial como aquello que es
comprensible para la racionalidad porencima
de los lenguajes naturales, y de este modo nos
encaminamos aello, porejemplo:

Conociaalguien
i )
J Creo que me enamoré

Me escribié un poema

inteligente

\jﬁj Pensé que era una persona

Nos fuimos de viaje

Con el lenguaje en comin se puede comen-
zar con elementos de consistencia, tautologia
y contradiccion, y seguir tan lejos como las
ambiciones del curso lo permitan; extrayendo
inferencias validas, aplicando reglas de equi-
valencia, incluso en el analisis de argumentos
completos.

Laidea esque al pasarde losiconos alas le-
tras, la comprension basica de su representa-
cién en tanto proposiciones sera mas natural
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y el vacio que puede darse al perder la conexion quedaria anulado con
mayor facilidad.

JEn qué mundo vivimos? (EQMV) Un juego
para el aprendizaje de conectivas ldgicas™

Este juego estd inspirado en la carrera cientifica que las naciones,
las universidades y las corporaciones mantienen en todo el mundo en
pos de nuevos conocimientos. Se puede percibir que el objetivo de la
comunidad cientifica mundial es describir el “mundo real” y encontrar
sus “leyes naturales” antes de que lo haga la competencia; porque eso les
permitira dar solucién a algunos problemas de la humanidad, desarro-
llar nuevos inventosy en consecuencia obtener beneficios de su investi-
gacion. Paraestoesindispensable realizar los experimentos cruciales, es
decir, aquellos que arrojen la mayor cantidad de informacion relevante
sobre cada fenémeno investigado y con el menor gasto de tiempo, di-
neroy esfuerzo. Naturalmente un experimento que arroje resultados
que ya se conocian antes o que, por cualquier circunstancia, sean irrele-
vantes resulta costoso e in(til. Esto implica que el buen cientifico debe
disefar cuidadosamente su plan de investigacién, planteando para eso
las preguntas adecuadas, pues aunque eso no le asegure el éxito, au-
mentan sus posibilidades de alcanzarlo.

Definimos el mundo real™®, en términos l6gicos, como una secuencia
de proposiciones cuyo valorde verdad esta determinado. De estos valo-
res, el ser humano conoce algunos, otros se encuentran en la categoria
de hipétesisy otros mas son incognitos.

Asi'se ve un mundo completo:

Pero lo que nosotros sabemos del mundo es mas o menos asi:

Cada equipo representa a un pais que constituye una potencia cien-
tifica (aunque podria jugarse también con nombres de universidades
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o corporaciones). La partida comienza cuando el profesor suministra a
cada participante o equipo algo de informacién previay que es al mismo
tiempo privada. Esta informacion se equipara con los adelantos cienti-
ficos que dicho pais (universidad o corporacién) ha alcanzado y que se
toman como verdad irrefutable. La informacion que recibe cada equipo
enunsobre con laleyenda “confidencial”, se ve del siguiente modo.

El equipo que tiene esta informacién sabe del mundo que:

Eneldesarrollode cada partida, losjugadores realizan porturnos una
preguntaal profesor. Las preguntas que pueden hacerse refieren al valor
deverdad que tiene en el mundo buscado algiin enunciado binomial, for-
mado por dos proposiciones de su eleccién unidos por el operador légico
quese hayaseleccionadoantesdeiniciarla partida. A cada pregunta, sélo
se respondesi la proposicién moleculardemandadaesverdaderaofalsa:

Noruega: ;Es verdad que M implica A?
La profesora responde: No, es falso.

Gana el juego el primer pais que logre tener todos los valores de ver-
dad correctos, es decir, que nos pueda informar cémo es el mundo en el
que vivimos.

Con este juego se pretende que el estudiante pueda entender la
utilidad de las conectivas légicas en la descripcion del conocimiento
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acumuladoyde larelacionentre éstey el cono-
cimiento perseguido. También se espera que
comience a obtener consecuencias de los valo-
resquearrojansustablasdeverdad. Ladificul-
tad deljuego consiste en utilizar las relaciones
expresadas mediante conectivas l6gicas para
determinar el valor de verdad de algunas de
las proposiciones atémicas incégnitas, cuando
se conoce el valor de verdad de la proposicién
molecular de que forman parte.
Eneltrasfondo deljuego estd aprender qué
preguntasarrojan masinformaciénqueotrasy
eso guarda un descubrimiento importante so-
bre la naturaleza del operador l6gico en cues-
tion. Sin la necesidad de mencionar el modus
ponens o sus falacias, los alumnos que lleguen
areconocer el patrén para acertar estaransin
saberlo evitando la falacia y realizando la de-
duccién correcta, de ahise estdyaaun pasode
comenzaratrabajar con reglas de deduccion.

Algunos comentarios sobre la aplica-
cion de esta estrategia

EQMV fue piloteado y puesto en practica en
un bachillerato incorporado al CCH de carac-
teristicas particulares. El Colegio Madrid A.C.
de la Ciudad de México, es una institucién con
78 afos de antigiiedad y con una historia que
proviene del exilio espafol en México tras la
guerra civil. Esto resulta relevante, pues el
contexto procura desde sus inicios una forma-
cién cientifica y humanistica muy acorde con
las nociones de pensamiento critico, ademas
de una serie de valores que acercan a los estu-
diantes a una fuerte sensibilidad social ya una
mente inquisitiva. En este contexto donde se
usaron pruebas de Wason como test de con-
trol, jugar EQMV arrojé un 41.6% de éxitoenla
transferencia del aprendizaje en una muestra
de 84 estudiantes, este dato equivale a aque-
Ilos alumnos que mejoraron sus resultados

en pruebas de Wason tras practicar el uso de
conectivas con tres partidas de EQMV. Pero
mas alla de esto, los resultados cualitativos
destacan la motivacién de losalumnos al invo-
lucrarse activamente en las partidasy en que
la percepcidn de la comprension de las opera-
cionesimplicadasaumenté.

Conclusiones

La ensefianza de la légica lucha constante-
mente por un lugaren la curricula de la Educa-
cién Media Superior, los mltiples contenidos
de esta disciplina entran en disputa entre los
mismos miembros del gremio y mas ain en-
tre las comisiones responsables del disefno
curricular. Suvalor se puede sostener desde el
pensamiento griegoy medieval hasta las nece-
sidades actuales de una ciudadania critica en
lainterrelacién entre virtudes moralesy epis-
témicas (o bien entre aprendizajes declarati-
vos y actitudinales). Los modos de ensefarla
no resultan triviales a esta discusion, pues de
estos deviene el enfoque que la establezca co-
Mo mas 0 menos necesaria para la formacion
académicaysocial de las personas. Desde esta
perspectiva es una tarea prominente para los
docentes actuales de légica emplear no sélo el
raciocinioy la excelenciaacadémica,sinotodala
creatividad de la que somos capaces para apro-
vechar los cortos tiempos asignados en el aula,
potenciar el uso de las herramientas logicas,
transmitir honestamente los alcances de la ma-
teriay demostrar las virtudes de la claridad y el
ordendel pensamiento. Lo que aquise presentd
son algunos caminos de exploracién que se es-
perasean inspiradores paraalgunos docentes.

Notas

1. Elfilésofo cubano Ernesto Sosa (1992) define la virtud intelec-
tual o epistémica como: “una cualidad que tiende aayudarnos
amaximizar nuestro superavit de verdad sobre error (...) cuyo

MF | ensefianza-aprendizaje | 49 | ENERO-JUNIO 2020



fin es lograr una relacién apropiada con la verdad” en su
texto Conocimientoy virtud intelectual. México: Instituto de
Investigaciones Filoséficas/UNAM-FCE.

2. Entiendo para estos fines el pensamiento abstracto de
manera simple, como estrategia de identificacién de
componentes clave. Para este tema se puede revisar:
Juan, y Garza. (2000). Rudimentos para una teoria de la
abstraccion en el modelo COL. ERCO-Universidad Veracru-
zana, 22—23,75-89. Recuperado de: https://cdigital.uv.mx/
bitstream/handle/123456789/38325/2008222375-89.pdf?
sequence=1&isAllowed=y

3. La teoriade la Cestalt proveniente de la psicologia cons-
tituyo el paradigma de aprendizaje opuesto al conductis-
mo a principios del SigloXX, y de ahi surgen las familias
cognoscitivistas del aprendizaje de la que deviene mas
tarde el constructivismo pedagdgico.

4. Siempre me ha parecido muy sintomdtico conocer a va-
rios adultos que aprendieron de forma memoristica los
silogismosy que pueden recitarlalistacompleta de nom-
bres sintener nocién alguna de susignificado o funcién.

5. También hoy en dia hemos podido matizar la negacién
totalaello, sosteniendo que lamemoria es una habilidad
necesaria para la mayoria de las disciplinas y si bien, el
aprendizaje nola puede tenercomo recurso preferencial
sies necesario ejercitarla como una habilidad mas entre
muchas otras.

6. Asaber, laimportancia del aprendizaje significativo, la
transferencia del aprendizaje o la metacognicién.

7. Por cuestiones de espacio se opt6 aqui por narrar las ex-
periencias didacticas en lugar de ofrecer secuencias en
todoelrigor.

8. Sigo aqui la definicién de Palau (2014) de Légica natural
como légicadel lenguajeyactuar cotidianoque es previa
ala construccién tedrica en tanto ciencia de lal6gica. Co-
minmente se le conoce también comolégicadel sentido
comdn.

9. Porejemploen: Almor, A.y Sloman, S. A. (2000). “Reaso-
ning versus text processing in the Wason selection task a
nondeontic perspective on perspective effects”. Memory
& Cognition, 28,1060-1069.

10. En: Bagginiy Stangroom, Pienso [uego existo. El libro esen-
cial dejuegos filoséficos. Buenos Aires: Paidés, pp.37a42.Se
ofrece un protocolode andlisisde las cartas pero noinclu-
ye el paso de meta cognicion que aquise agrega.

11.Larecomendacion en estos casos es que los hallazgos de
los estudiantes que trabajen en pequefios grupos o indi-
vidualmente sean compartidos con el grupo.

12. Por cuestiones de espacio se haabreviadoampliamente
la descripciény analisis del juego y es probable que no
sea facil de imaginar como ocurre en lo real, asi como
vislumbrar todas sus posibilidades didacticas y lo que
subyace a la dinamica, sin embargo una descripcién de-
tallada queincluye los elementos paralaelaboracién del
material didacticoy lajustificacion tedrica se encuentra
en: shorturl.at/jrDH6.

13.Son mundos posibles aquellos mundos alterna-
tivos en los cuales cabe pensar la posibilidad en
términos de consistencia légica. El mundo real
es entonces, el mundo posible que es éste. En
realidad lo que se construye para el juego es un
mundo posibley sejuegaaqueesel nuestro. Para
la definicién de mundos posibles ver Diccionario
Akal de filosofia, (2004), en la entrada “Mundos
posibles” p. 691.
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Resumen:

En este texto presento algunos aspectos esenciales
del debate contemporaneo en torno al derecho de
los Estados-nacion a controlar su flujo migratorio, y
en particular, al derecho de los gobiernos a cerrar dis-
crecionalmente sus fronteras a migrantes pacificos.
Concentrandome en las propuestas del filésofo David
Miller en su mas reciente libro (Strangers in our Midst,
2016), presento su argumentacion a favor de tal dere-
cho dependiendo de la distincion que él traza entre
“cosmopolitismo fuerte” y “cosmopolitismo débil".
Defiendo la idea de que, si lograsemos caracterizar
incluso el cosmopolitismo débil a la Miller, como re-
quiriendo que cualquier politica migratoria, deba estar
justificada ante los y las migrantes —un requerimiento
a proposito del cual, sugiero, la propuesta de Miller
es ambigua—, de ello se desprenderia que tal politi-
ca debe ser compatible con el respeto a la dignidad
humana de los y las migrantes. Si bien este requeri-
miento no resuelve el debate contemporaneo a favor
de la propuesta de fronteras abiertas, si nos ayuda a
comprender que los Estados-nacién deben contar con
una justificacion tal antes de concebirse a si mismos
como reclamando el monopolio del uso legitimo de la
violencia.

Palabras clave: Cosmopolitismo, Etica de la Migra-
cion, fronteras abiertas, David Miller.

Preguntadoque dedéndeera,
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Abstract:

This article presents some central aspects of the con-
temporary debate regarding the alleged right of na-
tion-states to control human migration across their
borders, and particularly regarding the alleged right of
the governments of nation-states to close their bor-
ders to peaceful migrants at their discretion. Focusing
on the proposals by philosopher David Miller in his
most recent book (Strangers in Our Midst, 2016), | pre-
sent his argument in favor of the right of nation-states
to close their borders as depending on the distinction
he traces between ‘strong cosmopolitanism’ and
‘weak cosmopolitanism’. Defending the view that, if
we characterize even the ‘weak’ cosmopolitanism a
la Miller as requiring that any migration policy must
be justified facing the migrants themselves—a requi-
rement regarding which Miller's proposal s, | suggest,
ambiguous—. Then that might be enough to argue
that any migration policy must be compatible with
respect for the migrants’ human dignity. Whereas this
requirement does not conclusively decide the contem-
porary debatein favor of the open borders' proposal, it
does, however, help us understand that nation-states
must have a justification if they want to conceive of
themselves as claiming the monopoly of the legitima-
te use of violence.

Keywords: Cosmopolitanism, Ethics of Immigration,
open borders, David Miller.
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Introduccién: La migracion
como problema filoséfico
de la Modernidad

stamos acostumbrados a ver el feno-
meno de la migracién comoun proble-
ma politico y econémico del mundo
contemporaneo. Sabemos, por ejem-
plo, que en las naciones ricas, democraticas
y occidentales, las distintas fuerzas politicas
debaten el tema vehementemente y son for-
zadas a tomar posicién al respecto. El actual
resurgimiento de la extrema derecha en Euro-
pay Estados Unidos es, en buena medida, una
reaccion al fendmenode la migracién: esloque

pasacuando laotredad de un grupo mi-
noritarioy vulnerable es redituable en
términos politicos, pues siempre hay
facciones de la sociedad dispuestas a
explotaresaotredad de forma masbien
impune, convirtiendo a esos grupos mi-
noritarios en el chivo expiatorio de los
problemas de la mayoria.

Recientemente, ademas, hemos vis-
to como el fendmeno de la migracion
se convierte en un problema politico
apremiante en naciones no tanricas, ni
tan democraticas, ni tan occidentales,
como México. Desde luego, México, al
igual que otras naciones de la periferia
global, lleva largo tiempo concibiéndo-
se a si mismo como un pais emisor de
migrantes, a través de su extensa fron-
tera Norte, y por lo tanto como involu-
crado en el tema de la migracion (las
remesas de migrantes mexicanos en
Estados Unidos son parte fundamental
de la economia mexicana). No obstan-
te, desde hace unos anos, México recibe
miles de migrantes, caravanasdeellos, a
través de su estrecha frontera Sur, y esto lo ha
obligadoa concebirse a si mismo también como
un pais receptor de migrantes. Ciertamente, es-
tos migrantes no quieren quedarse en México
—un pafs que conciben, con razén, como tan
peligroso o mas que sus paises de origen—, si-
notransitar poréste en busca de unavidadigna
en Estados Unidos. Las dimensiones politicasy
econémicas de este fendmeno transnacional
se tornan evidentes al constatar que, reciente-
mente, el gobierno de México ha sido practica-
mente obligado a adoptarestrictas medidasde
control de flujo migratorioensufronteraSuren
respuesta a la amenaza, por parte del gobier-
no de Estados Unidos, de imponer aranceles a
productos mexicanos si el flujo migratorio no
decrecia drastica einmediatamente.
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Una faceta extrema del
fend6meno migratorio se ha
hecho igualmente presente
en el mundo globalizado. Al-
gunasde las crisis humanita-
rias mas atroces que se han
dado en los tltimos afios en
elmundoestansituadasen
fronteras de Estados-na-
cién y estrechamente
relacionadas conellas, co-
mo lo han mostrado de-
vastadorasy tristemente
célebres fotografias, las
cualeshansidoreprodu-
cidas millones de veces
gracias a las condi-
ciones tecnolégicas
propias de nuestro
tiempo. Tengo en
mente fotogra-
la del nifio sirio,
Alan Kurdi, en las costas de Turquia en 2015
(Niltifer Demir/Reuters), y lade la ninasalvado-
refia Valeria Martinez Avalos y su padre Oscar
Alberto Martinez Ramirez en el Rio Bravo en
2019 (Julia Le Duc/AP).

En este ensayo me propongo argumen-
tar que el fenémeno de la migracién no sélo
plantea problemas politicos, econémicos y
humanitarios circunstanciales del mundo
globalizado, sino que, ademas, represen-
ta un problema filoséfico-conceptual de
la Modernidad, entendida en sentido am-
plio. En una de sus formulaciones clasicas, el

fias como

problema de la autoridad politica en la Mo-
dernidad se ha planteado como el problema
de encontrar unajustificacion, si es que la hay,
para el uso de la fuerzay de los mecanismos
coercitivos del Estado que sean compatibles
con el mayor respeto y proteccién posibles de
laslibertades de losindividuos que conforman
la comunidad politica. En ocasiones, esta pre-
gunta para lajustificacién de la autoridad po-
litica se ha respondido diciendo que el Estado
no puede cumplircon sufuncién fundamental,
lade otorgarseguridad a sus ciudadanos, sino
seleotorga un poderabsolutoensumargende
accién (Hobbes, 1994).

La tradicion liberal en filosofia politica ar-
gumenta, por el contrario, que el margen de
accion del Estado puede y debe ser acotado
en diversos ambitos. En qué ambitosy en qué
grado ha de ser acotado este margen de ac-
cion, es algo acerca de lo cual la tradicién de-
mocratico-liberal presenta unamplio espectro
de propuestas. Pero en todos los casos, estas
propuestas pretenden delimitar el alcance del
poder del Estado de manera tal que sean ga-
rantizadasy respetadas el mayornamerodeli-
bertades, y en mayor grado paralos miembros
de la comunidad politica, considerados todos
ellos comoiguales ante la ley (Kymlicka, 2002,
pp.3-5). Tomando prestadas las célebres pala-
bras de Max Weber (Weber, 1946, pp.4), dirfa-
mos que si el Estado ha de tener el monopolio
delusodelaviolenciaodel poder (Gewalt, con-
cepto aleman que quiere decir ambas cosas),
entonces tal uso ha de ser legitimo. Y tal uso ha
de ser legitimo, segtin la tradicion democrati-

El Estado no puede cumplir con su funcién fundamental, la de
otorgar seguridad a sus ciudadanos, si no se le otorga un poder

absoluto en su margen de accion.
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co-liberal, siempre y cuando las libertades
individuales sean respetadas y garantizadas
para todos los miembros de la comunidad po-
litica. Sinteticemos, pues, el pensamiento de-
mocratico-liberal conellema“jNoalacoercién
sinjustificacion!™

¢Por qué el fendémeno migratorio repre-
sentaria un problema para esta tradicion de
pensamiento politico? A nuestro juicio por dos
razones fundamentalesy estrechamente rela-
cionadas. Quiza seria mas apropiado decirque
setratadedosfacetasdel mismo problema. La
primeradeellasesquelasrestriccionesalami-
gracién —policias fronterizas, muros fronteri-
zos, denegacion o costos excesivos de visados,
etc.—son un tipo de restricciones a la libertad
de losindividuos; a saber, son restriccionesala
libertad de movimiento. Al ser un tipo de res-
tricciones a la libertad, necesitan, de acuerdo
con el lema del liberalismo democratico, una
justificacion. Pero inmediatamente surge la
segunda faceta del problema, una faceta que
demuestra que este problema es propio de
nuestro tiempo y que dificilmente sera res-
pondido dentro de los limites conceptuales de
la filosoffa politica de la Modernidad clasica.

En efecto, una de las presuposiciones basi-
cas de la filosofia y de la praxis politicas de la
Modernidad es que, unavez que lacomunidad
politicay suforma de gobierno estan ya cons-
tituidas, las acciones que lleve a cabo dicho
gobierno deben justificarse ante los miem-
bros de la comunidad politica. Es decir, toda
accién (y por ende toda coercién) llevada a
cabo por la entidad dotada de poder politico
debe estarjustificada ante los ciudadanos que
constituyen la polis. Las acciones del gobier-
no mexicano, por ejemplo, deben justificarse
ante los ciudadanos mexicanos; las del go-
bierno estadounidense, ante los ciudadanos
estadounidenses. Pero la naturaleza misma
del fendmeno migratorio parece sugerir que,

precisamente, esta presuposicion debe des-
echarse, o porlo menos ser puesta en cuestion.
Pues, en efecto, los migrantes son precisamen-
te aquellos que no son (todavia) miembros de la
comunidad politica.

Hay, pues, al menos dos preguntas especi-
ficamente filos6ficas que surgen a partir del
fendémeno migratorio: 1) ;qué justificacién
puede darse, si es que la hay, para el derecho
de los Estados-nacidon contemporaneos a ejer-
cer coaccidn sobre migrantes transnacionales,
habida cuenta de que prohibirles el paso a tra-
vés de sus fronteras implica una restricciéon a
su movimiento, y de que los Estados-nacién
contemporaneos, al ser democraticos y libe-
rales, presumen tener una justificacion para
todo usode lafuerza?; 2) ;aquiénesse lesdebe
dichajustificacion—es decir,ante quienes debe
ser presentada esta justificacion: sélo ante los
ciudadanos que ya conforman la comunidad
politica en cuestion, o también se les debe una
justificacion a los migrantes mismos?

Por un lado, pareceria que sélo desde posi-
ciones politicas en extremo excluyentes (xe-
nofobia, nacionalismos fuertes, racismos de
estado explicitos, etc.) podria afirmarse que
tal practica —el cierre de las fronteras, o en
todo caso el control discrecional de los flujos
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migratorios por parte de los gobiernos—no ne-
cesita de justificacion alguna o, si la necesita,
s6lo debe darse ante quienes ya son miembros
de la comunidad politica en cuestion. Sin em-
brago, en un mundo en el que se valora el dis-
curso de los derechos humanos universales e
inalienables, en el que existen marcosjuridicos
e instituciones internacionales de todo tipo, y
en el que las economias de los paisesy las re-
giones estan cadavez masinterconectadas, de
forma quelas comunidades politicas de distin-
tas partesdel planetatienen cadavez masres-
ponsabilidad por sus situaciones respectivas
—cambio climético, produccién de bienes bajo
distintas condiciones laborales segtn el pais
en que se trabaje, entre otros—; en un mundo
asi, sostenemos, es dificil recurrir a posiciones
tan extremas como las que acabamos de men-
cionar y calificar de
excluyentistas.

Por otro lado,
algunos filésofos
contemporaneos
consideran que si es
posible argumentar
a favor del derecho
de los Estados-na-

Del ano 2000
al 2017, masde

7000 personas ciébn contempora-
murieron cerca neos de cerrar sus
delafrontera fronterasy, notable-

, . mente, argumentan
entre Me que tales razones
Estados no necesariamente

emergen de posi-
ciones excluyentes
extremas.

:Se puedejustificar
el derecho de los Estados
acerrarsus fronteras?

Tomemos como punto de partida la constata-
ciéon empirica de que, en el mundo actual, mi-
llones de seres humanos viven en situaciones
de pobrezay violencia tales que sienten la ne-
cesidad de emigrar de sus lugares de origeny
tienen, porlotanto, uninterésfundamentalen
seraceptados en territoriosy comunidades po-
liticas en donde las oportunidades econémi-
casysociales les permitanvivirunavidadigna.
Como hemos sefialado en la Introduccién, en
los tltimos afos, la gravedad de los problemas
asociados al fendmeno migratorio, ocasiona-
dos en buena medida por los impedimentos
paracruzarlas fronterasde los Estados-nacién
que losylas migrantes encuentran asu paso, se
havuelto practicamente imposible de ignorar,
pues hasido retrataday reproducida millones
de veces, gracias a las condiciones tecnolégi-
cas propias de la globalizacién. El fenémeno
migratorio transnacional, no obstante, dista
de ser nuevo, y lo mismo puede decirse de la
gravedad de los problemas asociados a él. Por
darsélounejemplo,deacuerdocondatosdela
Patrulla Fronteriza de los Estados Unidos, del
ano2000al 2017, mas de 7000 personas murie-
ron cercade lafronteraentre Méxicoy Estados
Unidos (U.S. Customs and Border Protection,
U.S. Border Patrol Southwest Sectors, 2018).
La posicidn criticaante el sistemaactual—un
sistema que, para efectos del presente ensayo,
estaracaracterizado porel hechode que el con-
trol del flujo migratorio es un problema cuya
solucién es dejada enteramente aladiscrecién
de los gobiernos de los Estados-nacién— ha si-
do expuesta de forma quiza inigualablemente
clara por el fil6sofo estadounidense, radicado
en Canada, Joseph H. Carens. El argumento
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de Carens es particularmente convincente, por sus dos premisas funda-
mentales: el liberalismo politicoy laadopcién del ideal de igualdad global
de oportunidades (politicas, econdmicas, sociales). A partir de estas dos
premisas, Carens traza la siguiente analogia entre el sistema actual y el
sistema feudal:

En muchos sentidos, la ciudadania en las democracias occidentales es el equiva-
lentemodernodel privilegio de clase feudal—un estatus heredado que aumen-
ta enormemente las oportunidades en la vida de una persona. Nacer como
ciudadano de un Estado rico en Europa o Norte América es como naceral in-
teriordelanobleza (aunque algunos de nosotros pertenezcamosalanobleza
menor). Nacer como ciudadano en un pais pobre de Asia o Africa es como
nacer al interior del campesinado en la Edad Media (aunque haya algunos
campesinos ricos, y algunos campesinos logren entraren la nobleza).
Aligual que los privilegios feudales adquiridos al nacer, las dis-
posiciones sociales contempordneas no sélo conceden grandes
ventajas basandose en el nacimiento, sino que tambiénafianzan
estasventajas al restringirlegalmente la movilidad, dificultan-
do que aquellos que han nacido en una posicién social desven-
tajosasuperenesadesventajade alguna manera, sinimportar
qué tan talentosos sean, ni qué tan arduamente trabajen. Al
igual que sucede con las practicas feudales, es dificil justificar
estasdisposicionessociales contemporaneascuandose las exa-
mina detenidamente.

Los reformadores en la Edad Media tardia criticaron la manera en
que el feudalismo restringia la libertad, incluyendo la libertad de mo-
verse de un lugar a otro en busca de una vida mejor —una restriccion
que era crucial para el mantenimiento del sistema feudal. Las practicas
modernas de control estatal sobre las fronteras sujetan a las personas a
la tierra natal casi con la misma eficacia. Limitar la entrada a los estados
ricos democraticos es un mecanismo crucial para protegerel privilegio de
nacimiento. Silas practicas feudales que protegian los privilegios estaban

mal, ;quéjustificalas practicas modernas?” (Carens, 2013, p. 226).

La fuerza del argumento de Carens radica, por supuesto, en que
los defensores del sistema actual tienden a considerarlo superior,
tanto mas respetuoso de las libertades individuales, al sistema feu-
dal. Esta estrategia argumentativa, consistente en trazar analogias
entre el sistema actual y sistemas que consideramos claramente injus-
tos, ha encontrado eco en otros autores contemporaneos, quienes no
han dudado en sugerir analogias igualmente perturbadoras, como, por
ejemplo, entre el sistema actual y el esclavismo (Bader, 2005, p. 354), 0
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entre el sistemaactual y el apartheid de Suda-
frica (Pritchett, 2006, p. 79).

No obstante, hay pensadores que consi-
deran que, a pesar de lo anterior, es posible
encontrar una justificacién moral al derecho
de los Estados a cerrar sus fronteras. Vale la
pena destacar dos lineas argumentativas. De
acuerdo con una de ellas, el derecho de los
Estados-nacién contemporaneos a cerrar sus
fronteras emana de la libertad de asociacién
(Wellmann, 2008, pp.109-141). Como punto de
partida, se asume que valoramos la libertad
deasociacién tantoen nuestrasvidas privadas
comoen lavida publica. Porlo menos aquellas
personas que creen que una persona debe po-
dercasarse con la persona que ha elegido para
compartirel restodesuvida, porejemplo, asu-
men que la libertad de asociacién es un valor
fundamental. Lo mismo quienes creen que to-
doindividuo debe gozar del derecho de reunir-
seyasociarse con cualquierotro individuo. Asi,
pues —se argumenta—, podemos dar por sen-
tado que valoramos la libertad de asociacion.

Pero la libertad de asociarse con quien
uno quiere asociarse trae
consigo la libertad de no
asociarse con quien uno
no quiere asociarse. Nadie
puede obligarme a casar-
me con quien yo no quiero,
y nadie puede obligara un
grupo de lectura de nove-
las de Garcia Marquez a
aceptar a un entusiasta
lector de Vargas Llosa.
Por lo tanto —concluye el
argumento— nadie ni na-
da puede obligar a una
comunidad politica (en
este caso un Estado-na-
ciébn contemporaneo) a
aceptar como miembro

EVIDENCIA THANSCONCEFTUAL

a ningun individuo: por drastico que suene,
la libertad de asociacion trae consigo el dere-
cho aexcluir. La segunda linea argumentativa
a favor del derecho de los Estados a cerrar sus
fronteras (Miller, 2016: passim) se basa en una
idea relacionada: el concepto de autodetermi-
nacion. Se asume que valoramos el derecho
de las comunidades politicas a determinarse
asi mismasy que las invasiones, las interven-
ciones, las anexiones entre paises auténomos
son, en principio, injustificadas, y que sélo pue-
den llevarse a cabo en casos extremos, bajo
consensos, y en ninguna circunstancia sin una
justificacién moral poderosa.

De igual forma podemos no estar de acuer-
do con movimientos secesionistas, como el de
los catalanes en Espana, el de los quebequen-
ses en Canada, o el de los escoceses en Reino
Unido; no obstante, somos intelectualmente
capaces de comprender que quienes enar-
bolan estas causas ven a estas comunidades
politicas como constituyendo (id)entidades
socio-politico-culturales particulares y que
consideran que estin moralmentejustificadas
en la pretension de determi-
nar por si mismas su forma
de gobierno.

Ahorabien, seargumenta
que a partirde laidea de au-
todeterminacion se puede
justificar el derecho de los
Estados a cerrar sus fron-

teras. Los Estados deben
poder disponer de esta
herramienta —el control
del flujo de personas en
las fronteras— para poder
proporcionarbienesy ser-
vicios a sus ciudadanos.

Por ejemplo, si el Estado

decide ser un Estado de

bienestar, y sélo puede
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lograr esto controlando el flujo migratorio,
debe poder hacerlo. Ademas, la comunidad po-
litica debe poder controlar su formay tamafo,
asi como su futuro: controlar la pertenencia al
grupo esimportante, porque los nuevos miem-
brosdecidiran el futuro (politico, cultural) dela
comunidad.

No obstante, con respecto al primer pun-
to, puede decirse que la mera libertad de
asociacién no genera
un derecho territorial a
los grupos, como bien
ha argumentado la fi-
|6sofa Sarah Fine. Tiy
yo tenemos el derecho
de reunirnos todos los
dias, si asi lo queremos,
en un parque para leery comentar las novelas
de Garcia Marquez; también tenemos el de-
recho de invitar a nuestro grupo y a nuestras
reuniones a otros entusiastas lectores de Ga-
bo, asi como de no admitir, si no queremos, a
los entusiastas lectores de Vargas Llosa. Pero
estono nosda absolutamente ningtin derecho
territorial sobre el parque en el que nos gusta
reunirnos. No tenemos derecho a prohibirle la
entrada al parque a nadie. (Cf. Fine, 2010, pp.
338-356). Esta critica de Fine es sumamente
importante, en especial sitomamos en cuenta
que la relacién de las comunidades politicas
actuales con sus territorios surgi6 de un pro-
ceso que puede ser calificado de todo excepto
de moralmente justificado (pues incluye con-
quistas, colonizaciones, desplazamientos vio-
lentos de comunidades originarias, guerras,
anexiones, entre otros).

El segundo argumento para defender el
derecho de los Estados a cerrar sus fronteras
plantea conflictos importantes entre valores.
Por un lado, al menos para quienes no son
anarquistas, la existencia del Estado esta jus-
tificada por la necesidad de tener una entidad

que brinde seguridad a la comunidad politica;
ademas, para todos aquellos que creen que la
existencia de un Estado de bienestar esta jus-
tificada, el control de laformayeltamanodela
comunidad politica puede presentarseles co-
mo una herramienta fundamental para lograr
el bienestar social deseado. Estas objeciones
a la propuesta de fronteras abiertas no pueden
desecharse tan facilmente.

Para quienes no son anarquistas, la existencia del
Estado estd justificada por la necesidad de tener una
entidad que brinde seguridad a la comunidad politica.

Por otro lado, podria argumentarse que la
situacion de necesidad y pobreza, de destitu-
ciény de terrorante laviolencia, en que se en-
cuentran las personas que de hecho emigran,
es tal que debe ser considerada mds importan-
te, 0 al menos mds apremiante, que el valor que
le otorguemos a la autodeterminacion. Sarah
Fine haargumentado en este sentido, aducien-
do que en ocasiones hay intereses que compi-
ten, y que, en casos como el de la migracién
en un mundo tan desigual y violento como el
mundo actual, habria que darles prioridad a
los intereses de las personas en situacion de
destituciony peligro: sAcaso noes claroque los
intereses de quienes emigran por necesidad
debenser considerados como prioritarios? An-
te tal pregunta, el filésofo David Miller, defen-
sor del derecho de los Estados-nacién a cerrar
sus fronteras, ha respondido de la siguiente
manera:

Noétese, no obstante, la perspectiva desde la cual
se hace esta pregunta. Se asume implicitamen-
te un compromiso cosmopolita fuerte en el cual
se les da un mismo peso a los intereses cuando
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entran en conflicto, independientemente de a

quién pertenecen tales intereses. En contraste, si
asumimos que tenemos obligaciones especiales
hacia nuestros compatriotas, entonces lo tnico
que se necesita hacer en tales casos es darles una
consideracién adecuada a las exigencias del po-
sible inmigrante, de acuerdo con el principio cos-
mopolita débil que defendimos [anteriormente].
No tenemos que darle a la exigencia de la inmi-
grante el mismo peso que le damos a la exigencia
de nuestros compatriotas (ella, claro esta, tendra
exigencias especiales para sus compatriotas). [...]
Lo que la justicia requiere es que el interés que
unainmigranteen particular (o un grupo deinmi-
grantes) tiene en entrar sea evaluado y sopesado
con relacidn a los intereses en la autodetermi-
nacién que tienen los ciudadanos, pero en este
proceso de ponderacién es permisible un cierto
grado de parcialidad hacia los compatriotas. (Mi-
ller, 2016: 71).

Como puede verse, esta respuesta de David
Miller depende de la distincion que traza entre
un cosmopolitismo “fuerte”y un cosmopolitis-
mo “débil”. Ambos cosmopolitismos comparten
el ideal general de que hay que tratar a todos
los individuos humanos, no importando a qué

nacion pertenezcan, con la misma dignidad
moral. No obstante, el cosmopolita “fuerte” ca-
racterizado por Miller, interpretaria este ideal
implicando que en la practica los gobiernos de
los Estados-nacién deben dar igual peso a los
individuos que no pertenecen a la comunidad
politica que a aquellos que si pertenecen: los in-
tereses de los extranjeros cuenten tanto como
los de los ciudadanos. Esto es lo que le parece
demasiado fuerte a Miller. Segiin el cosmopo-
litismo “débil” que él defiende, el gobierno del
Estado-nacion sélo estaria obligado a sopesar
yaevaluarlos intereses de la persona inmigran-
te-en-potencia, y a darle una respuesta.

Es importante detenerse en este dltimo
punto. Ciertamente, Millerdejaen claro queel
Estado-nacién le debe dar una respuesta a la
persona que pretende entrar en su territorio,
pero hay una cierta ambigiiedad con respecto
aquétipoderespuesta el Estado estarfaobligado
adar. Aveces, Miller nos dice que esta respues-
ta es simplemente eso, una respuesta, decir
algo: “no tengo exactamente que justificarme
ante tal persona, pero necesito decirle algo”
(Miller, 2016, p. 37). No obstante, en ocasiones
el cosmopolitismo “débil” de Miller parece
abrir levemente la puerta al ambito de las jus-
tificaciones, pues, discutiendo el caso especifi-
code los solicitantes de asilo politico, enuncia
su posicion de la siguiente manera:

De acuerdo con la premisa cosmopolita débil,
rechazar tal peticion [de asilo] sin darle razones
relevantes para el rechazo esserirrespetuosos con
la persona que hace la peticién. Es tratarla como
si fuese insignificante desde el punto de vista
moral. Esto vale también para la seleccién de
inmigrantes a partir de un grupo de solicitantes
en espera. No es suficiente con aducir las razones
generales a favor de los controles migratorios. Si
selevaadarpermisodeentradaajohn, perosele
vaanegaralaime, hay que darle a este dltimo las
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razones relevantes de este trato desigual. (Miller,
2016, p. 105, énfasis mio).

Desde luego, dado que el cosmopolitismo
de Miller se autodefine como “débil”, no debe
sorprendernos que estas razones relevantes que
Miller tiene en mente “deban ser relativas a los
legitimos intereses del Estado mismo” (Miller,
2016, p.105). Es decir, parece que el gobiernoen
turno del Estado estaria obligado s6lo a decir
cuales sonsus legitimas razones parajustificar
la politica migratoria que ha decidido adoptar.
Aln asi, cabria preguntar: ;Cémo debemos
entender este requerimiento del “cosmopoli-
tismo débil” propuesto por Miller? ;Cualquier
cosa valdria como una razén legitima para
adoptar una u otra politica migratoria? Si ba-
jo ese “algo” que requiere el cosmopolitismo
“débil” pudiésemos entender cualquier cosa, el
cosmopolitismo débil resultaria bastante difi-
cil de identificar, pues, en efecto, cualquier co-
sa, incluso uninsulto, cumple cabalmente con
el requisito de ser un decir algo. Pero si ese algo
que hay quedecirleala persona migrante noes
cualquier cosa, sino una razén legitima—cier-
tamente, relativaa los intereses del Estado, pe-
ro razon legitima al fin— quiza se impondrian
algunos limites a lo que cabe decir al justificar
una politica migratoria. Explo-
remos esta posibilidad.

Justificaciones
ydignidad humana

Si el requerimiento es sim-
plemente decir algo, cualquier
cosa, a la persona migrante,
ello es compatible con decirle
algo que ella misma conside-
re inaceptable, incluso insul-
tante. Miller parece rechazar

abiertamente esta opcion, pues en el tltimo
pasaje que hemos citado censura el “ser irres-
petuosos” con la persona migrante, “tratarla
como insignificante desde el punto de vista
moral”. No obstante, Miller es consciente de
gue su propuesta es compatible con dar una
respuesta que no sea favorable a los intereses
de la persona migrante. Incluso en situaciones
sumamente gravesy apremiantes, como aque-
llas que generalmente provocan la peticién de
asilo politico:

[Puede darse el caso] de que haya algunos refu-
giadosdelos cuales ningin Estado quiera hacerse
cargo: que cada Estado receptorsincerayrazona-
blemente crea que ha hecho lo suficiente para
liberarse de su parte de la responsabilidad, to-
mando en cuenta el costo de aceptar refugiados.
Aqui estamos ante un trdgico conflicto de valores:
porun lado, personas que podrian resultar seria-
mentedafadas porla persecucién que sufren; por
otro lado, comunidades politicas limitadas que
son capaces de mantener una democraciay deal-
canzar un nivel moderado de justicia social, pero
que paraellonecesitan cerrarse. [..] Porsupuesto,
podemos tener la esperanza de que [este conflic-
todevalores] nosurja, porque el nimero de gente
conderechoapedirasilo fuese lo suficientemente
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pequefio como para que un sistema justo de re-
partode las responsabilidades [entre los estados]
pueda darles cabida a todos. Pero supongamos
que esta esperanza carece de fundamento: en-
tonces es mejor decir honestamente que no cual-
quiera puede ser rescatada, tal como en los otros
casos en los que los derechos humanos estan en
riesgo —conflictos que requieren intervencién
humanitaria, por ejemplo—quiza tendremos que
admitir que hay una brecha entre los derechos
de quienes son vulnerablesy las obligaciones de
aquellos que podrian protegerlos. (Miller, 2016, p.
93, énfasis mio).

La referencia al conflicto tragico es elo-
cuente. La subjetividad tragica es la subjetivi-
dad desgarrada, la individualidad avasallada
por la necesidad (Avdykn Ananké). Como la de
Agamendn, quien tiene que decidir entre sacri-
ficar a su hija Ifigenia para poder zarpar hacia
Troya, o bien salvar a su hija, des-
obedeciendo a la diosa Artemisa,
deteniendo los ejércitos y echando
por la borda el proyecto de partici-
paren la guerra?. O, mas pertinente
aln, la subjetividad desgarrada del
rey Pelasgo, quien tiene que decidir
entre dar refugio a las hijas de Da-

elcierredelas

En cualquier caso, quiza la falta de claridad
por parte de Miller con respectoasiloquesele
debeala persona migrante es o no unajustifica-
cion no sea del todo inexplicable. De que Miller
es poco claro a este respecto, no debe quedar-
nos la menor duda: como hemos visto, él dice
explicitamente que no se le debe unajustifica-
cién a la persona migrante, pero también nos
dice que hay que decirle algo, y que ese algo
deben ser razones legitimas. Ahora bien, ;qué
son razones legitimas, sino una justificacién?
Esta reticencia por parte de Miller a hablar de
que se le debe unajustificacion a la persona mi-
grante quiza se deba a que no pocos fil6sofos
han explorado la idea de que, una vez que se
trata a una persona como alguien a quiense le
debe unajustificacion —una vez que se trata a
esa persona como teniendo un derecho a lajusti-
ficacion, diria el fil6sofo contemporaneo Rainer
Forst (Forst, 2014: passim)—, damos por senta-
do que esa persona tiene la misma
dignidad que nosotros, al menos en
tanto seres racionales que entran al
juegodedary pedirrazones.

No es que la simple légica nos
permitadescartar propuestas (o po-
liticas) insultantes, incompatibles
con ladignidad del co-razonador o

nao, perseguidas por sus primos frontergs, pOdra co-razonadora. Se trata mas bien
—quienes pretenden obligarlas a  caracterizarse de un ejercicio de congruencia, de
casarse conellos— yporlotantoen-  comousos tratar de no caer en lo que Karl-Ot-
trar en guerra con Egipto, o desde- to Apel habria llamado una contra-
~ ; : . delpoder o )

fiar a las suplicantes, ignorando asi ) diccion performativa: la de tratar a
todo principio de justicia y hospita- yIaV|O|e alguien con la suficiente dignidad

lidad?. Pero quizas estareferenciaal

conflicto tragico, si bien elocuente,

no sea del todo acertada. Miller se

plantea unasituacién en la que los

Estados “no quieran” hacerse cargo (“nostate s
willing to take resposibility™). Y no querer respon-
sabilizarse por algo, desde luego, no es lo mis-
mo que no poder hacerlo.

como para ofrecerle justificaciones
de las politicas que adoptamos y
que la o lo afectan, pero asumir que
esas politicas pueden serincompa-
tibles consudignidad. Estaesunaideaconuna
largatradicionen la filosofia occidental,y pue-
den encontrarse defensas de ella en las obras
de autores tan disimiles como Bartolomé de
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las Casas e Immanuel Kant. Quisiera concluir
este ensayo citando a un autor contempo-
raneo, Kwame Anthony Appiah, quien en su
texto Cosmopolitismo la formula de la siguiente
manera:

Esto es lo que pasa cuando empiezas a darrazo-
nes. Al enfrentarte, en particular, a una audiencia
que incluye a algunos de los que segin ti no im-
portan, tienes que explicarles, incluso a ellos, por
qué les vas a hacer algo que no te gustaria que te
hicieran ati. Una vez que comienzas a defendera
tunacién (oaturaza,oatutribu) vasatenerque
explicar por qué, en realidad, lo mejor para todos
es que tu gente se imponga sobre las demas, in-
clusosobreaquellas personas de quienes abusas.
[..] Unavez que comienzas a ofrecer razones, no
obstante, el razonar mismo por lo general te con-
ducird a una especie de universalidad. Unarazén
esel ofrecimientode un fundamento para pensar,
sentir o hacer algo. Y no es una razén para mi, a
menos de que también lo sea para ti. Si alguien
piensarealmente que algin grupode personasno
importaen absoluto, supondra que esas personas
estanfueradelcirculodeaquellosaquienesseles
debe darjustificaciones. (Appiah, 2007, pp.152-3)

Es decir, una vez que nos involucramos en
una practica argumentativa con alguien, una
vez que tratamos a esa persona como alguien
aquien se le debe unajustificacién sobre algo
(sea una creencia o unaaccion), nose le puede
decir cualquier cosa, al menos mientras quera-
mos ser congruentes con las presuposiciones
de la practica argumentativa misma: en espe-
cial, no se le puede decir algo insultante, algo
incompatible con su dignidad humana. De
esta forma, si pudiésemos orillar incluso a los
defensores de un cosmopolitismo “débil” a la
Miller a decir que lo que se les debe alos y las
migrantes es una justificacion (y no sélo “decir-
les algo”), quiza podriamos coincidir en que,

desde la filosofia, tenemos las herramientas
para elucidar los principios regulatorios de
politicas migratorias mucho mas acordes con
la dignidad humana que las que tenemos en
nuestros dias.

Conclusién

Hemos visto que la pregunta por la justifica-
cion del presunto derecho de los Estados-na-
cién contemporaneos a cerrar sus fronteras a
migrantes es un problema filoséficodel mundo
contemporaneo, no simplemente un proble-
ma politico, econémico o social-circunstancial.
En este breve ensayo no he argumentado con-
cluyentemente a favor nien contra de este pre-
suntoderecho. Pero he argumentado que, sise
presupone que tal derecho necesita unajusti-
ficacidon y que el ejercicio de tal derecho debe
venir acompafado, en cada caso, igualmente
de unajustificacién que pueda ser presentada
antelosy las migrantes, entoncestal derechoy
ejercicio deben ser compatibles con el respeto
aladignidad delosy las migrantes.

Esto no excluye la posibilidad de que los
Estados-nacion tengan, en efecto, derecho a
controlar los flujos migratorios (y por tanto
que tengan derecho a cerrar sus fronteras).
Pero espero haber contribuido a poner el peso
de la prueba del lado de las instituciones que
reclaman el monopolio del uso de la violencia
(esdecir, del lado de los Estados-nacidn): sivan
acontrolar el flujo migratorio, y, en dado caso,
sivan a cerrar sus fronteras a migrantes paci-
ficos que sélo buscan mejorar sus condiciones
de vida, deben contar con una justificacién
para ello; una justificacién que, como toda
otra, debe ser compatible con el respeto a la
dignidad de los y las migrantes. Si no se cuen-
ta con taljustificacion, entonces el control del
flujo migratorio, y en particular el cierre de las
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fronteras, podran ciertamente caracterizarse
como usos del podery la violencia, pero no co-
mo usos legitimos*.

Notas

1. Un filésofo contemporaneo, al discutir el tema de la coer-
cién en las fronteras, resume correctamente este punto:
“Dado que la coercién siempre invade la autonomia, [...]
tanto el liberalismo como |a teoria democratica comparten
laidea de que las practicas de coercién estatal —es decir,
practicas que convierten a las personas en sujetos de coer-
cién—deben, o bien sereliminadas, o bien recibir unajusti-
ficacion que sea consistente con el ideal de la autonomia.”
(Abizadeh 2008: 40).

.Esquilo nos representa a Agamendn ante su dilema lamen-
tandose de lasiguiente manera: “Grave destino lleva consigo
el no obedecer, pero grave también si doy muerte a mi hija
—la alegria de mi casa—y mancho mis manos de padre con
el chorro de sangre al degollar a la doncella junto al altar”
(Esquilo, Agamenoén, vv. 205-211). Séfocles puntualiza que
Agamenon no tenia opcién: el sacrificio habria tenido lugar
“porque no habia otro medio de liberacién para el ejército, ni
para volver a casa ni hacia Ilién” (palabras de Electra en de-
fensa de su padre Agamendn, en Electra, v. 573-74).

.Esquilo, Las Suplicantes: “Mas no puedo ayudaros sin perjui-
cio, pero tampoco es prudente lo contrario, es decir, despre-
ciarvuestras stplicas. Estoy lleno de dudas, y el corazén, de
miedo, me atenaza desiobraronoobrary hacerunaeleccién
de midestino” (vv. 376-381).

4. Versiones previas de este ensayo fueron presentadas en el
V. Congreso Iberoamericano de Filosofiay en el XXXI Colo-
quio Nacional del Circulo Mexicano de Profesores de Filoso-
fia, ambos celebrados en la Ciudad de México en 2019y en
instalaciones de la UNAM. Agradezco a los participantes de
ambos eventos por sus valiosos comentarios, asi como a los
dos lectores anénimos de Murmullos Filoséficos por haber
hecho sugerencias importantes que, espero, resultaron en
unaversion final mejorada del presente ensayo.

N

w

Bibliografia

Abizadeh, A. (2008) “Democratic Theory and
Border Coercion. No Right to Unilatera-
[ly Control Your Own Borders”. En Political
Theory, 36 (1): 37-75.

Appiah, K. A. (2006) Cosmopolitanism. Ethics in
a World of Strangers. London and New York:
W.W. Norton & Company

Bader, V. (2005). “The Ethics of Immigration”.
En Constellations, 12 (3): 331-361.

Carens, ]. H. (2013). The Ethics of Immigration.
Oxford: University Press.

Esquilo (1982). Agamendn y Las Suplicantes. En
Tragedias, traduccion de B. Perea. Madrid:
Gredos.

Forst, R. (2014) The Right to Justification. Traduc-
cién del aleman al inglés por Jeffrey Flynn,
New York: Columbia University Press.

Fine, S. (2010). “Freedom of Association is not
the Answer”. En Ethics120: 330-356.

Garcia Gual, C. y Diégenes L. (2014). La secta
del perro/Vida de los fildsofos cinicos. Madrid:
Alianza Editorial.

Hobbes, T. (1994) Leviathan, Indianapolis: Hack-
ett Publishing Company.

Kymlicka, W. (2002). Contemporary Political Phi-
losophy. An Introduction. 2%% edicién. Oxford:
University Press.

Miller, D. (2016). Strangers in Our Midst: The Po-
litical Philosophy of Immigration. Cambridge,
Mass: Harvard University Press.

Pritchett, L. (2006). Let their People Come.
Breaking the Gridlock on Global Labor Mo-
bility, Washington, DC: Center for Global
Development.

Sofocles (1982). Electra. En Tragedias. Traduc-
cionde A. Alamillo, Madrid: Gredos.

U.S. Customs and Border Protection, U.S.
Border Patrol Southwest Sectors (2018),
Southwest Border Deaths by Fiscal Year,
FY 1998-FY2018. Recuperado de: https://
www.cbp.gov/sites/default/files/assets/docu-
ments/2019-Mar/bp-southwest-border-sector-
deaths-fy1998-fy2018.pdf.

Weber, M. (1946) Politicsas a Vocation. En From
Max Weber: Essays in Sociology. Traduccion del
alemanalinglés de H. H. Gerthy C. Wright
Mills. New York: Oxford University Press.

Wellman, C. H. (2008). “Immigration and Free-
dom of Association”. En Ethics.119 (1): 109-41.

MF | discusiones | 64 | ENERO-JUNIO 2020


https://www.cbp.gov/sites/default/files/assets/documents/2019-Mar/bp-southwest-border-sector-deaths-fy1998-fy2018.pdf
https://www.cbp.gov/sites/default/files/assets/documents/2019-Mar/bp-southwest-border-sector-deaths-fy1998-fy2018.pdf
https://www.cbp.gov/sites/default/files/assets/documents/2019-Mar/bp-southwest-border-sector-deaths-fy1998-fy2018.pdf
https://www.cbp.gov/sites/default/files/assets/documents/2019-Mar/bp-southwest-border-sector-deaths-fy1998-fy2018.pdf

FernanbDoO GalLloO

DlaGrama. PrecebDiDO Dbe eviDencCila
TransconcerTual




proceso_al t 200 _201

a mejor prueba de que ni la modernidad ni la posmoderni-

dad existen como totalidades, o épocas, es justo la persis-

tencia de ciertos proyectos que ponen en entredicho esos

aparatosos cortes temporales. Hacer de la ausencia un es-
pacio, el proyecto para hacer presente la lejania del afuera, para que-
brar el estado de ser identitario, tiende multiples hebras que pueden
seguirse desde Mallarmé y Matisse hasta nuestros dias. Nunca como
una obsesion que tuviese que ver con fondo espiritual, si como un
diagrama que es una variante sin original, sin pasado, siempre por
delante, siempre por hacer.




Fernando Gallo ha entablado su'trabajo masreciente en medio de esa marafna
de lineas cruzadas, de esos conceptos rotos y abiertos, de esas técnicas despla-
zadas porque no tienen objeto. En su reCiente exposicion Diagrama. Precedi-
do de evidencia transconceptua [(V&S Galery), tiende un puente —trans— que
logra hacer de la ausencia una pgsitividad, una fuerza que no admite simbolo
y que no genera signo. Crea un/espacio, la asignatura mas escarpada. Trans-
conceptual , es el nombre del puente trazado por Fernando Gallo. jAl fin, una
buena nueva!Es un artista, tehido por "conceptual’, quien busca sacarnos del
ensimismamiento conceptual, de esa abigarrada monocromia estéril!

iNo es ya tiempo de reconocer que el trabajo para hacer de la ausencia
un espacio sélo existe gfacias al afuera y en el exterior? La interioridad mata,
y el concepto ligadoa Ja vida que resiste, aborrece las poses posmodernas, los
jueguitos masturbatgrios que trasvisten un mini-supermercado capitalista ex-
tractivo enuha analogia est(ipida, como si el arte fuese un mero divertimento.
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Obsesion visual por el silencio, que consigue al somdo de
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Acasoe la hierka, sin decig, pues no se mra literal, i silencie que esIreciur
CEpACIos sin em pafestados de luz en ruplura constanie: es dikatada lepsidn
entre la representacidn natwral e inmutable de la maturalera y 1 pasibalidad
artificial ¢ infindia de ka invencidn— abicria v ceorada a la ver destrece idn
formal del sujeto v de lo real,
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Escapar del ensimismamiento es la variante actual de la conversion de
la ausencia en espacio. En la gran tradicion que explora esa linea que atra-
viesa épocas, los diagramas de Fernando Gallo nos muestran una via para

seguir adelante.

Salvador Gallardo Cabrera, Ciudad de México, 2017.
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Jorge A. Villamil Rivas
joalvillamil@yahoo.com.mx

sa tarde marchamos por la avenida
del Nifio Perdido rumbo a la Ala-
meda Central. La fecha, verdadera-
mente importante:julio 26,y el ano:
1968.

Tales diay mes, invitaban a conme-
morary manifestar solidaridad con la
Revolucién Cubana... ;C6mo no se habria de
celebrar el aniversario del triunfo de aquellos
legendarios guerrilleros de la Sierra Maestra
que echaron a patadas a Fulgencio Batista, el

corrupto dictador?

Mas ain, cuando el mismo imperialismo
yanqui, que patrocing la contrarrevolucion y
confronto6 a las milicias de Fidel, el Che y Ca-
milo, intentaba ahora un agresivo bloqueo
econémico y politico contra la enhiesta isla; a
la vez en el continente asiatico, en Vietnam,
masacraba a los seguidores de las milicias del
Viet Cong, encabezadas por Ho Chi Min. Otra
gran leyenda guerrillera.



Dias de esperanza revolucionaria. Dias siniestros de la guerra fria.

Pocos meses antes, Ernesto el Che Guevara, en sumensaje ala Con-
ferencia Tricontinental' en1966: habia convocado a “Crear dos, tres...
muchos Vietnam...”

Este dramatico llamado daba base para suponer que se haria ver-
daderamente efectiva la solidaridad requerida por el indoblegable
pueblo oriental. Los revolucionarios del mundo no debian quedar
cruzados de brazos ante la ofensiva militarimperialista mas agresiva
yalevosa que serealizaba desde la Segunda Guerra Mundial.

Asi pues, los estudiantes universitarios alentados por companeros
militantes de corrientes revolucionarias, marchabamosala Alameda,
airososy con muchas nubes romanticas en la cabeza.

Comoerayeshabitual,enlosencuentrosde laizquierdade todo el
mundo (es decir, no solamente en México se ve caer la lluvia) durante
la realizacion del mitin libertario con que concluia la marcha, habria
de asomar la fealdad de la intolerancia. En pleno acto conmemorati-
vo, entrediscursoydiscurso, las discrepancias que entonces sostenian
los distintos grupos politicos estudiantiles afloraron, y porquitame de
aquiesa pajas, comenzaron a discutir. Como siempre.

Ante micr6fonos y bocinas portatiles, de uso comdn en aquel en-
tonces, los lideres discutian a voz en cuello: lo mismo trosquistas,
comunistas, maoistas, guevaristas y demas, interrumpian constan-
temente a los oradores para abuchearlos, interpelarlos y también,
de vez en cuando, ;por qué no?, aplaudirlos. A gritos tirios y troyanos
demandaban que se diera voz a representantes de las diferentes co-
rrientes. Alabuenay ala brava, todos querian intervenir. Todos que-
riandarlaluz.

En esas estabamos cuando, de repente, el mundo se movié. Hubo
un giro inesperado, un tropel de estudiantes politécnicos persegui-
do por granaderos se acercaba corriendo al mitin... Los sorprendidos
asambleistas pensamos que se trataba de una provocacién, pero de
inmediato nos percatamos que no se trataba de eso, pues los grana-
derosvenian persiguiendo a los guindas.

Semanas después, muchos preguntadbamos acerca de lo ocurrido
aquella tarde: sse tratd de un ataque represivo comun y corriente?,
;fue, esa opresiva accion, el inicio de un plan de confrontacién?, seran
patadas encubiertas de la oculta carrera presidencial?... ;qué fue lo
que paso?

Nueva historia comenzaba a escribirse enla capital y pronto el pais
conoceria sus efectos.
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Tres dias antes, el 23 de julio, una
trifulca por naderias en la Ciuda-
delaenfrenté a estudiantes de una
vocacional del Instituto Politécnico
Nacional por un lado, y prepara-
torianos de una escuela privada?
del rumbo por el otro. El pleito ya
tenia buen rato de haber termina-
do cuando, de repente, una tardia
pero violenta incursién de grana-
deros desatd nueva refriega.

Los uniformados llegaron al lu-
gardelos hechos conunaodos ho-
ras de retraso. Irrumpieron en las
inmediaciones cuando estabanya
calmadas las hostilidades. La falta
declaridad sobre sumision de apa-
ciguarajévenes pleitistas, que, por
cierto, ya no estaban en el lugar,
hizo que la emprendieran a gol-
pes contra los alumnos de la Voca-
cional 5, que salian de clases. Una
injustificada e inesperada perse-
cuciény golpiza se dio inclusive en
elinterior mismo de la escuela.

Y otras preguntas: ;Fue confu-
sién?, suna provocacion?...

La groseray alocada actuacién
policiaca indujo a los jévenes del
Politécnico a convocar a una pro-
testa plblica que se llevariaa cabo
el dia 26. Precisamente el 26... Ese
mitin, acordaron los organizado-
res, se efectuaria de modo inde-
pendientey en un rumbo distinto
al del aniversario cubano. La con-
centracion se realizarfaen el Casco
de Santo Tomads, en instalaciones
del Instituto. Pero el dia sefnala-
do, los estudiantes no deseaban
reclamar en uno de sus espacios
escolares, demandaban castigo a

los culpables de la represiény con
ello, la renuncia de los jefes poli-
ciacos responsables del supuesto
error 0 exceso, pero querian hacerlo
en la plaza mayor, en el Zécalo de
la ciudad. Pretendian ejercer ple-
namente un derecho democratico
consagrado en la Constitucion, el
derecho a manifestarse3...

Y al grito: jZ6calo! jZécalo!” ha-
ciaallaemprendieron el camino.

La multitud politécnica, acom-
panada de algunos maestros,
padres de familia y contingentes
universitarios, decidié marchar a
lo largo de la avenida de los varios
nombres: San Cosme, Puente de
Alvarado y avenida Hidalgo, pa-
ra doblar en San Juan de Letrany
entrar por la calle de Madero a la
plaza central. Pasarfan porel lado
norte de la Alameda. En el sur nos
concentrabamos los universitarios
y militantes de las izquierdas. Asi
pues no habia riesgo de una posi-
ble provocacién. Sélo que mani-
festarse para protestar contra del
gobierno o incluso alguna autori-
dad menor, y sobre todo, hacerlo
en la explanada mayor, al margen
de actos y permisos oficiales esta-
ba prohibido a los ciudadanos.

Y sucedié lo que se temia: los
granaderos aguardaban en las
calles transversales de Gante, Fi-
lomeno Matay Motolinfa, paraim-
pedir, siera el caso (como lo fue), el
acceso de manifestantes no auto-
rizados al Z6calo. Los jévenes que
intentaron pasary evadir el cerco,
aquellos estudiantes indignados
que querian externar su protesta,



fueron alevosamente, impedi-
dos de hacerlo. Palos, cachipo-
rras, aprehensiones...

Mientras tanto, en el lado
sur de la Alameda, en el He-
miciclo a Juarez, la azarosa
reunién de los militantes del
mitin pro-Cuba continuaba en
medio delas consabidas discu-
siones. En plenodiscursodeal-
gun fogoso orador, de pronto,
se oyeron gritos que primero
alertaban desde lejos y muy
pronto llegaron al mitin. Co-
rriendo hacia nosotros, grupos
desprendidos de la marcha guinda y blanco
se acercaban pidiendo solidaridad, los perse-
guian granaderos.

La trifulca estalld, crecid, se generaliz y se
expandi6 portodo el rumbo. Tanto se extendid
que, bien a bien, nunca se supo cémo fue que
ocurrié loque ocurrié.

Un hecho sorprendente es que
muy pocos minutos después de los
primeros encontronazos en la Ala-
meda, laviolencia entre granaderos
y estudiantes universitarios de las
prepas del centro* cercanas a la ca-
tedral, y de vocacionales politécni-
cas, ubicadas en rumbos céntricos,
sedesatd. Varias escuelas de pronto
se hallaron envueltas también en
persecucionesy golpizas de grana-
deros, y con ello se provocaban ver-
daderas batallas en practicamente
todo el centroy colonias aledanas.

Asi nacid, en las calles del centro,
en las escuelas de educacién media

y superior, el que serfa el movimiento estu-

diantil de 1968. Recuerdo, como en un tiempo

Latrifulca
estallo, crecio,
segeneralizdy
se expandio por
todoel ru

nebuloso, algunos momentos de aquellatarde
del inicio. Atardecer nublado, que con algunas
sefiales anunciaba un futuro inmediato lleno
de acontecimientos, de sucesos trascendenta-
lesy presagios de brutalidad.

Y pensarqueestuvealli,en el mitinde la Ala-
meda. Confieso que lo pasaba bieny en plena
diversion porlos alegatosizquierdistas, por los
dimesy diretes de los discutidores,
aunque ciertamente con algo de
desanimo politico.

Pude ver al cuerpo de jefes po-
liciacos que venian poco atras de
los perseguidos y al frente de los
perseguidores. Algo querian decir,
intentaron, pero ya era tarde para
dialogar, y la estrategia oficial es-
taba equivocada primero habian
operado los palos y lo que ahora
vendrian a decir seguramente eran
amenazas. Nimodo, a correr.

Ese dia, por alguna razén que
no consigo recordar, vestia de traje
y corbata, pero ya era inusual para
mi esa vestimenta desde algunos
meses atras cuando dejé mi dltimo
trabajo. Y, lo que son las cosas, impresionado
como quedé al poco rato de correr, me detuve
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sin notar lo cerca que
estaban tres o cuatro
de los policias golpea-
dores. Paralizado ante
la sorpresa, solo tuve
el acierto de gesticular
como si fuera un traba-
jador sorprendido que
camina porahiyantelos
hechos, se pregunta: ;qué pasa?, ;qué pasa?Los
uniformados me vieron feo, pero supongo que
por el atuendo no me consideraron golpeable.
Y como pude me alejé.

Los dias siguientes desde temprano, las
facultades del ala humanista y social de la
Universidad parecian hormigueros en plena
agitacion. En cada escuela se comentaba, se
discutia y se convocaba a discutir en asam-
bleas. Confirmé después que lo mismo ocurria
enlasescuelasdel IPN,enlaNormal,yenlaes-
cuela de agricultura de Chapingo. Asimismo,
Ilegaban noticias de movilizaciones en uni-
versidades de varios estados de la republica.
En todas partes se llamaba a la organizacion
estudiantil, a la resistencia civil.

Lo grave era que las zacapelas continuaban
y crecian en los alrededores de los centros es-
colares ubicadosen el barrio universitariode la
capital; los choques subian de tonoy las accio-
nes de la autoridad se cargaban de violencia.
Los universitarios se refugiaban en las prepas
y montaban barricadas a su alrededor, los po-
litécnicos hacianlo propio en lasvocacionales.

Fue en una de esas batallas cuando hicieron
suaparicion los soldados del ejército nacional.
Con montaje escandalosamente despropor-
cionado la tropa acorralé a muchos estudian-
tesen el interior de sus escuelas. Y en la noche
del 29 de julio tomaron por asalto, armas en
mano, tanques ligeros y bayoneta calada,
diversos centros escolares principalmente
las instalaciones de la Preparatoria 3, en San

En medio de discusiones intensas proponian promover
y estallar la huelga en todas las universidades del pais,
la formacién de una coordinacién del movimiento y
concretaban la propuesta de constituir un Consejo
Nacional de Huelga.

lldefonso. La toma militar de este plantel sig-

nificé uno de los peores momentos de todo el

largo conflicto. Dispararon contra las puertas

del plantel con un armainsélita. Una bazuca.
Y esa fue lanoche del bazucazo...

Mientras desalojos y ocupaciones se ejecuta-
ban en el centro, en algiin salén de la Facultad
de Filosofia (si es que recuerdo bien la ubica-
cioén), reunidos representantes de las asam-
bleas dedistintas escuelas de la UNAM, el IPN,
la Normal, Chapingo, Preparatoria Popular,
incluso delegados de Puebla, Morelos, Guerre-
ro...entre otros, en medio de discusionesinten-
sas proponian promoveryestallarla huelgaen
todas las universidades del pafs, la formacién
de una coordinacién del movimientoy concre-
taban la propuesta de constituir un Consejo
Nacional de Huelga.

Asi, de lanada, y asi de pronto, la represién
crecidy crecid; el movimiento crecid y crecid...

Lavoragineyanosedetendria hastael bafo
desangre...sangre ciudadana.

Tlatelolco.

Notas

1 Conferencia de organizaciones anti-imperialistas de Africa
Asiay América latina.

2 Preparatoria Isaac Ochoterena.

3 HoyensigloXXIenque contoda facilidad se cierranavenidas,
setoman instalaciones, se cierran carreteras, se cometen todo
tipo de abusos, es muy dificil imaginar una prohibicién de esa
naturaleza.

4 laz,la3yla7z.
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Tanques

en la plaza
27 agosto de 1968

Jorge A. Villamil Rivas
joalvillamil@yahoo.com.mx

Bullicio, cancione nrisas, platicas...
—Cuantosm ue hayansido?

—P
—iY cuantos cree entodalanoche?

—Cuatro o cinco mil..

a Plaza de la Constitucion, por vez primera en

muchosafios, era ocupada libremente por civiles

en protesta. Eran estudiantes quienes habian lo-
grado hacerlo.

EledificiodelaCatedral, iluminado consuslucesde
gala, servia de marco imponentey mudo testigo de lo
quealliocurria. Los muros del palacio gritaban a través
de letreros recientemente pintarrajeados: “Asesinos,
Asesinos’.
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—iEsta es unaverdadera ocupacion!...
Jamas se habia visto...
—El propio gobierno se lo busca.

Sonaron lasoncede lanoche. Sobrela plaza
sedistinguian pequefios campamentos donde
grupos de jovenes envueltos en cobijas, alre-
dedor de débiles fogatas y acompafiados de
guitarras, cantaban “sus composiciones”, que
no eran sino viejas canciones con letra reno-
vada para aludir a los mil hechos ocurridos en
esos dias de agosto:

Violaron la.autonomia
al estilo americano
hay que romperles la madre
al estilo mexicano’

El frio en aquellas horas comenzaba a calar
profundamente. Algunos de losjévenes acam-
pados, con ingenua despreocupacion, habian
olvidado en sus casas el suéter o lachamarray
tiritaban en mangas de camisa buscando con
qué cubrirse. Otros, por el contrario habian
llevado ponchosy cobijas. En algunos campa-
mentos los dormitorios improvisados comen-
zabana poblarse.

Algo raro, sin embargo, ocurria en los al-
rededores, cientos de uniformados se veian
pasar a lo lejos como para rodear la plaza. Al-
gunos rumores y muchas voces, insistian:

—Hay un monton detanques, allien
Aquiles Serdan.
—Si...Ytambién en Anillo de
Circunvalacion.

—:Tlcrees que ataquen...?
—No, no estamos haciendo nada malo.

El ntcleo dirigente ordené que cada grupo
enviara un pequefo contingente para caminar
alrededor de los campamentosy asidemostrar

lo pacifico de la protesta. Con alegria se res-
pondid, y los jévenes tomados de la mano co-
menzaron a cantar otra vez, caminando ahora
entornodelaplazaydelosdemascamaradas
que ocupaban el centro.

Las calles que desembocan hacia la gran
explanadase fueron cubriendo pocoa pocode
uniformados, toda clase de uniformados. La
entraday lasalida quedaron bloqueadas...

—;Yaviste gliantos “tamarindos™
hayalli?

—Deja los “tamarindos”, atras estan los
granaderos...
—iYelejército...!

—Sipero nada masestan cuidando.

La noche se veia sonriente, la luna se ocul-
taba por pequenos ratos detras de alguna
nubecilla. La ciudad ya dormia, los minutos
transcurrian: Para los acampados, el tiempo
pasabaen medio de canciones, tamalesy café,
detras del muro de “tamarindos”, en medio de
6rdenesy preparativos. La actividad era inten-
sa, camiones con refuerzos policiacos constan-
temente buscaban su ubicacién. Los gestos de
los uniformados: hoscos, preocupados, con-
trastaban conlossonrientesy bromistasde los
jovenes, los no uniformados.

Canciones, bullicio, sonrisas, platica....

—Oye ;a qué hora toca mi guardia?
—Si, td, ya di comovanaser las guardias.
—Bueno, bueno, les voy a decir...
Nada mas dejen de cantar.

A pesar de frases tranquilizantes, que apa-
rentaban indiferencia, en el ambiente se co-
menzaba a sentir preocupacion.

La proximidad de las fiestas patrias daba
porconsecuenciaque los vetustos edificios que
rodean la plaza se mostraban completamente
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iluminados. No obstante, la claridad era limi-
tada, aunque habia la suficiente luz para poder
leer esas canciones que toda lucha popularen-
gendra. Algin grupo cantaba:

Cuandoel puebloselevante
por pan libertady tierra
temblaran los poderosos
dela costa hasta la sierra

Y otro entonaba burlesco, la parodia com-
puesta por los Nakos?:

Papa, papa, ayer cuando jugaba
preguntéa un hombre que golpeaba.
JQuéesusted?

Y dijo: un granadero.

Papa, papa ;qué cosa es un granadero?

Asi era el panorama: detras de las alegres
sonrisasyde la ostensible camaraderia, se sen-
tia, se vivia un profundo y estremecedor sen-
tido civico, lajuventud ensefiaba al mundo un
rostrovirily honrado... Ingenuo, tal vez.

Unavoz muy amplificada retumbdé de pronto
enagquelsitioy provocé el inmediato silencio de
los jévenes quienes se miraron entre si, asom-
brados y nerviosamente sonrientes. La extra-
feza, el desconcierto, el miedo, todo a la vez,
produjo sonrisas. Era una voz bien timbrada,
ordenante, militar. Su procedencia fue objeto
inevitable de atencidn, pues por todas partesse
escuchaba con la mismaintensidad. Era que las
bocinasestaban colocadas coneficazestrategia
enlospostesde laplaza. Las palabrasresultaron
cinicas ante los oidos de losjovenes:

“Seiores, su atencion por favor: Se les ha
permitido hacersu manifestacion y su mitin.
Ya han permanecido mas de lo suficiente.
Estdn ustedesviolando el articulo IX de la
Constitucion...”

Al llegar la voz a esta altima frase un ge-
neralizado, poderoso y significativo barullo,
acompanado de insistentes silbidos, inundé el
espacio. Algunos gritos revelaron el sentirde la
multitud:

—iUstedes son quienes laviolan!
—iParaestosisacan la Constitucion!
—iFarsantes! jAsesinos...!
—iSé6lola usan parasu conveniencia!

La voz terminé con la advertencia de que
los manifestantes se retiraran porque la plaza
estaba perfectamente rodeada por las fuerzas
deseguridady...

Entre los jévenes cundié el desconcierto.
Unos se limitaron a sonreir, otros buscaban sin
éxitoalguna manerade protegerse mientrasla
mayoria, con gritos ordenaba sin éxito: jSién-
tense... Siéntense!

Algunos dirigentes comenzaron a circular
entre los campamentos con pequefios mag-
navoces para instruir que no se presentara la
violencia, que tan sélo se ofreciera una resis-
tencia pacificay que se actuara, ante todo, con
enterezay evitando provocaciones.

El grito de “Siéntense” obtuvo, al fin relati-
vo éxito y las multitudes comenzaron nueva-
mente a cantar. Sin embargo, los magnavoces
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oficiales repitieron el primer aviso ahadiendo
entonoamenazador:

“Tienen dos minutos para desalojar...”

Pero esos dos minutos no transcurrieron
jamas. No habia terminado alin la amenaza
cuando simultaneamente, en ambos lados del
Palacio Nacional, hicieron su aparicién cientos
de soldados armadaos, con la bayoneta calada
y en actitud de reto. Detras de ellos los cuer-
pos policiacos se distinguian por el uniforme
azuly porun escudo protector semejante a los
que usaron, alla en la edad media, los heroi-
cos caballeros andantes. El apoyo principal de
estas fuerzas del orden en la supuesta guerra
que venian a librar, eran los pequenos tanques
de asalto con sus relucientes y bien aceitadas
ametralladoras.

Los otros “combatientes” los estudiantes, ar-
mados hasta los dientes con cobijas, guitarras,
cacerolasy cacharros, se limitaron unavez mas
areiniciar los cantos:

Yo quiero que a mimeentierren.
Como a revolucionario.
Envueltoen bandera roja.

Y con mi fusil al lado.

Y los gritos: jSiéntense, Siéntense! Volvieron
aescucharse, peroya no fueron atendidos. Los
combatientes del ejército marchaban de modo
inexorable, empujando con la culatadel fusila
los rezagados y destrozando los restos de los
improvisados campamentos.

El ulular de las sirenas proveniente de los
carro-tanque dejaba adivinar la intencién de
asustar, de intimidar al maximo. Las risas de
burla de quienes mostraban una mirada que se
antojabasiniestra, se repetianincesantesenel
rostro de los soldados. Pero la intimidacion no
result6 del todo. Al escindalo de las sirenas se

opuso el escandalo de las gargantas, solo que
los gritosjuveniles ya no fueroniguales, ahora
con lagrimas de rabia y de impotencia en los
ojos dejaban escapar las frases:

iMéxico, libertad!
iMéxico, libertad!

Pero estasfrases, fueradelaplaza, nadie las
oyo0.

El “ordeny la seguridad” avanzaban inflexi-
bles. Desde el centro del Zécalo, los camiones
escolares que habfan acompanado a la mani-
festacion, emprendieron la fuga. Los tanques,
o uno de ellos cuando menos, se abalanzd de-
tras del Gltimo camidn, era del IPN y se arrojé
contra él parasumirle la partetrasera, los estu-
diantes redoblaron sus gritos:

jMéxico, libertad!
iMéxico, libertad!

La plaza vibraba con el estruendo de aque-
[las voces. Y asi se inicié la retirada de los civi-
les, el heroismo o algo parecido deslumbraba
pero no podia combatir; si un grupo se resistia
a los soldados era sometido con las culatas o
bien, contenidos por los propios companeros
que gritaban desesperados:

iNo provoquen!
iNo acepten la provocacion!

Y los soldados marchaban con el arma em-
brazada al lado de los carros blindados que
cubrian laoperacion. La linea divisoria entre la
tropay los estudiantes comenzé a delimitar-
se perfectamente cuando un grupo de estu-
diantes de Medicina, reconocibles por su bata
blanca, entrelazaron sus manos formando una
cadena humana que se colocé entre los estu-
diantes y los soldados. Su objetivo: impedir
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que los jovenes desesperados por la rabia, por
la pasion, se arrojaran contra las resplande-
cientes pero agresivas bayonetas. El respeto al
uniforme blanco no se hizo esperar, detras del
cordén los jovenes, sin violencia, lloraron una
vez mas apelando ahora al himno nacional.

Patria, patria tus hijos te juran
Exhalarentusarassu aliento

Siel clarin consu bélico acento
Losconvoca alidiar con valor

Pero la soldadesca avanzé inflexible una
vez mas. El cordén de médicos se vio en peli-
gro: porun lado losjévenes no querian retroce-
der, por el otro, los rostros amenazantes, cada
vez mas cerca, dejaban sentir un oculto rencor
contra quienes cantaban el Himno Nacional
sin estaren alguna mitémana ceremonia.

En las calles de Madero ocurri6 la primera
desbandada. Fue precisamente después de un
ululardesesperanteenelque lostanquesincle-
mentes se arrojaron sobre los “puntos blancos”
(que asisuelen llamar en lenguaje castrense a
quienes estan desarmados). Mas tarde se dijo
que en esta embestida un estudiante quedé
para siempre, mientras otros probaron el filo
de las bayonetas.

La popular avenida, San Juan de Letran, se
convirtié en breve escenario para un “mitin re-
lampago”, mientras la tropa, a escasos metros
de distancia, se habia detenido por orden mili-
tar, tal vez para observary valorar la situacion
o para definir su estrategia.

No habia remedio: los estudiantes debian
huir, las victimas eran muchas y ni siquiera se
contaba con medios defensivos, pero antes de
emprenderlaretirada alguien entond del him-
no uncanto mas:

Antes patria, que inermes tus hijos
bajoelyugosu cuellodobleguen,

tus campinas con sangre se rieguen,
sobre sangre se estampe su pie

Y otros coros juveniles gritaban viejas con-
signas con renovaday apasionada voz:

iEl fdscismo nopasara!
jElfascismo no pasara!

Pero mientras los colegiales combatian con
ideales, (la Historia, la Sociologfa, la Filosofia,
el Derecho..) los estrategas, que al mando
de aquellas columnas castrenses mostraban
sus dotes, habian ordenado que algunos pe-
lotones cercaran, por las calles transversales,
a quienes con sus cantos aparentemente los
ofendian. Alguien descubri6 casi en los ulti-
mos momentos la trampa que se cerrabay dio
lavoz de alarma. En unos cuantos segundos el
Palacio de las Bellas Artes, el parque hermoso
de la Alameda, la calle aristocratica de la ciu-
dad y el monumento dedicado a don Benito
Juarez, se convirtieron en testigos de una fre-
nética persecucion pletdrica de golpes de cu-
lata, puntapiés, ulular de sirenas de tanque, y
sangre, pero sangre que no era de granaderos
nisoldados.

En la manana del dia siguiente, mientras la
mayoria de los antes fugitivos dormia en los
pasillos y salones de la Universidad, algunos
estudiantes lefan enJlos periddicos:

“Las juventudes canallas agravian a México”

Notas

1 Conmusicade “Lacarcel de Cananea”.

2 Agentesde transito. Vestian uniformes caféy beige.

3 Los Nakos es una agrupacién musical generalmente a dueto
dirigido, porque se gand la representacién de los estudiantes
enelarte de parodiar hechosy personajes.
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Tiempos
actuales:

Democracia y Liberalismo

Rigel Escuadra Ayala

ctualmente, la mayoria de los paises han incorporado la concep-

cién de Estado a susociedad y adoptado un modelo politico de-

mocratico, lo que ha provocado que la democracia se vanaglorie
comoelideal de un pueblo dotado de gobierno. Hablamos, pues, de De-
mocracias, algunas con sus diferentes matices (constitucional, directa,
representativa, etc.) que se rigen por principios comunes: la regla de la
mayoria, es decir, las decisiones son tomadas por lo que elige la mayoria
de los ciudadanos o representantes de los mismos. Se tiene al votoyala
representatividad comoarmas primordiales con las que lademocraciase
defiende ante otras formas de gobierno.

Aprendienlaescuela, haceafnos, qué eralademocracia, la crei magni-
ficacomo modelo de gobierno. Sin embargo, recientemente se me deve-
|6 un gran problema con el ejercicio de ésta: ;qué problema hay con este
sistema que nos ha permitido salirdel autoritarismo?, ;qué problema hay
con lavoz de la mayoria?, shay algiin problema con que los representan-
tes del pueblo tomen las decisiones, siendo éstos portavoces de lo que
su pueblo exige? Y, una de las preguntas que considero clave: slas leyes
garantizan el bien delasociedad porel hecho de habersido tomadas por
la mayoria?

Seria bastante complejo enfocarnos en su historia, su funcionamien-
toy sus magnitudes internacionales, por lo que en esta disertacion se
acotard a la comparacion de este modelo con otro mas reciente, el Libe-
ralismo Politico de Johns Rawls, con el fin de determinar si garantiza las
libertades de todos los cuidadnos.
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Rigel Escuadra
Ayala

Estudiante de sexto semestre
del CCH plantel Sur. Hizo sus
estudios de secundaria en
Iniciacion Universitaria de

la ENP2. Ingreso al plantel
Surenelano2017. Desdeel
primer semestre seintegroa
dos talleres culturales: "Teatro
sin Limites" de la profesora
Cynthia Guadarrama, donde
desarrollala escritura, el
montaje y la presentacion
dealgunas obras de teatro;
La Sonate de la Nuit del
profesor Victor H. Méndez,
grupo coral que hadirigido
junto con él durante los dos
Gltimos afios. La escritura
sehavuelto unadesus
fortalezas con la que sustenta
sustrabajos. En el Colegio,
subuen aprovechamiento en
las materias de lectoescritura
lo hallevadoa colaborar
tantoen el contenido como
enla elaboracion de la
revista /Imaginatta. Mucho
tiempo quiso estudiar Letras
Hispénicas, pero ha decidido
estudiarla carrera de
Literatura Dramatica y Teatro
para poder integrar sus tres
pasiones: musica, escritura
yteatro.

Democraciay Liberalismo son modelos que, aunque confluyen en al-
gunos aspectos, difieren en otros. Sudisyuncion es grave, pues uno de los
argumentos de la razén piblica socava directamente una de las grandes
bases de la democracia. Lo mismo pasa a la inversay por ello, obligada-
mente, solo una puede quedar en pie (es una sentencia precipitada, pues
podrian quedar las dos sise llega ala resolucion de sus diferencias).

En esta confrontacidn, creo conveniente la teoria de la razén pulblica
como modelo politico sobre la democracia, aunque tengo algunas obje-
ciones, por supuesto, mismas que Habermas ha expuesto como criticaa
lateoria de Rawls.

;A qué merefieroconestadisyunciény porqué la calificode grave? Por
un lado, lademocracia es, en todas sus variables, un modelo en el que se
tiene derecho al voto y mediante este, se puede emitir una eleccién; se
rige porlas mayoriasy estasson capaces de otorgar derechos al votar por
ellos. Porel otro, el liberalismo politico establece que |a eleccidn se debe
dar basdndose en una perspectiva de derechos humanos sin darle peso
alo que la mayoria quiera, o sea, una decisién para todos pero haciendo
caso omiso a lo que quieren todos; se rige por derechos inherentes que
tenemos todos y estos se garantizan por si mismos. Por lo tanto, hay una
contradiccién en cuanto al mecanismo funcional de ambas teoriasy eso
esgrave.

Por ejemplo, en mi experiencia personal, elegir el platillo que se nos
daria a los ninos de la primaria en un convivio de Navidad resultaba di-
ficil. En este caso, se podia hacer una votacion democratica sobre qué
queriamos comer ese dia; algunos dirfan pizza o hamburguesas, pero se
compraria lo que la mayoria eligiera. En el otro extremo, ;qué dird la ra-
zbn pablica? Diria que efectivamente los nifios tienen derecho alabuena
alimentacién, sinembargo, esto no resuelve qué se servird en el convivio.

Para resolverlo, Rawls establece que las decisiones deben tomarse
conforme lasevidenciasy la ciencia—y, entre otras cosas, no pueden tener
sesgos religiosos, ni de doctrinas morales o filos6ficas. Se conoce como
Velode la Ignorancia—. Lo que se serviria se elegiria desde un punto devista
nutricional y seria saludable, lo cual habria sido bueno para nosotros, y
es un punto a favor de larazén publica. Pero, ;en serio nifios de primaria
van a elegir comer sano a disfrutar una pizza? Aquél convivio asi lo hici-
mos, puesto que en esos anos se dieron reformas en materia de venta
y consumo de comida chatarra en las escuelas, pero de haber tenido la
oportunidad, hubiese elegido pizzay refresco.

Este es un ejemplo de las diferencias de los modelos. Es facil divisar
la problematica de conseguir un completo velo de laignorancia, misma
queadvirtieron los principales criticos de Rawls, con los que, en este caso,
concuerdo. ;Ese estodo el problema que veo?
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Hay casos mas graves en los que interviene
la representatividad democratica y es escan-
dalosa su problematizacion. El problema de la
representacion que veo es que, aunque México
yotros Estados son naciones laicas, libres, pari-
tarias, entre otras caracteristicas, en el caso de
nuestro pais hay sesgos en las deliberaciones
de nuestros representantes, pues en reitera-
dasocasionesselegislaa partirdeloquesecree
conveniente con base a sumoral, creencias, va-
lores, etcétera.

Taleselcasode propuestasde ley que gene-
ran polémica, las cuales han sido rechazadas
por dichos motivos, como el aborto, la legali-
zacion de la marihuanay el matrimonio igua-
litario que sera discutido a continuacién (sin
olvidar que existen muchas otros temas igual
de delicados de los cuales hace falta legislar).

Uno de los Gltimos estado de la Republica
Mexicana en rechazar el establecimiento del
marco juridico del matrimonio igualitario fue
Yucatan, un caso muy sonado porser la segun-
da ocasidén en que se desechaba la propuesta
(ambas por mayoria de votos). Ahora, desde un

punto de vista democratico, esta bien que ha-
yasidoasi. Silos representantes de lasociedad
consideran que sus representados no quieren
que se apruebe dicha ley, esta respetando el
principio de beneficio a la mayoria. Ademas se
[levaron a cabo votaciones legales en el con-
greso. Asi, como dicta la norma, se tom6 una
decisién por mayoriay para la mayoria en fun-
cién de lo que quiere la mayoria.

Este es el meollo del asunto: si todo huma-
no por ser humano tiene el derecho al tramite
de matrimonio, ;por qué se contradicen entre
ellas la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (a la que apela Rawls) y la Constitu-
cion Politica del Estado de Yucatan al prohibir
este derecho a un determinado grupo de per-
sonas? Se esta privando un derecho universal,
argumentando que la orientacién sexual de un
individuo es razén suficiente para hacerlo ;Por
qué es legal discriminar segtin la democracia?
;Por qué en Yucatan se puede privar un dere-
choyen otros lugares no?

Problemas adyacentes surgen: la presencia
del llamado Frente Nacional por la Familia es
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evidencia de que estas decisiones tuvieron
tintes religiosos, pues dicha organizacién es
fundamentalmente religiosa. Seguramente
habran estado presentes otras razones basa-
das en creencias personales, morales, e inclu-
so algunas menos deseables como machismo
u homofobia, contravalores que se necesitan
erradicar. Porello, se puede concluirque el velo
de laiignorancia de Rawls no estuvo presente.
Se puede traducir como empatia, lo que signi-
ficaria que la sociedad tampoco es empatica
ante la pluralidad de pensamientos y en con-
secuencia tampoco existe la tolerancia.

;Qué hubiera pasado si dicha propuesta de
ley se hubiera abordado con la perspectiva de
Rawls? Indiscutiblemente hoy Yucatan se uni-
ria alalista de los17 estados que aprueban el
matrimonio igualitario.

Pienso que el liberalismo politico ofrece
una mejor politica de gobernacién, ya que ve
por los derechos innatos de todos y no los deja
a consideracion, pone en el centro la justicia

y derechos como la igualdad y la libertad del
ser humano. Ademas, exhorta al desarrollo de
una sociedad mas empaticay tolerante en el
que todos tienen voz, incluso perteneciendo
a una minoria; las minorfas no son reguladas
por mayoriasy por tanto no hay imposicién de
pensamientos o doctrinas, simplemente se
vela por los derechos universales aceptando la
pluralidad.

No obstante, todo ha de tener sus objecio-
nes. Este modelo que pareciera destronar a
la democracia, también tiene criticas validas.
Entre ellas, la imposibilidad practica de con-
seguir total empatia, o en otras palabras, la
utopia que resulta apropiarse del velo de la
ignorancia; ademas de que, como Habermas
contraargumenta, no podemos emitir un jui-
cio simplemente con el ejercicio del velo, a
veces requerimos de las ideas comprensivas
que Rawls descarta (moral, filosofiay religion).
Aunque es muy dificil definir si es la correcta
paralavida politica.
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Observamos también que existen casos en
los que entran en conflicto algunos derechos
entre si. Aunque Rawls defiende los derechos
universales y exhorta a los sujetos politicos
a ejercer la razdn publica, Habermas afirma
que esta teoria no es suficiente para asegurar
los derechos principales del liberalismo; no se
garantiza la igualdad entre las personas, por
ejemplo, en materia de género.

Dentro de algunas objeciones un tanto per-
sonales, considero que el liberalismo, al pre-
tender abrir la puerta de la pluralidad, podria
causar lo contrario si la sociedad no acostum-
bra practicar la tolerancia y la empatia, sera
trabajoso que acepte un mundo de miltiples
ideas. Ademas, creo que la teoria tiene un pe-
quefio recoveco en el que podria engendrarse
una especie de autoritarismo “noble”, debido
a que rechaza la intervencién de doctrinas
de pensamiento en la vida politica, y por ello,
tampoco es del todo liberal ni permite la total
libertad pues es excluyente por necesidad.

Por dltimo, creo que la libertad que se ha
otorgado alas generaciones masactuales des-
de la mitad del siglo XX (como la liberacién
sexual de la mujer), exigen un modelo politi-
co que permita todas estas nuevas formas de
vida, obviamente, sin virar hacia el libertinaje.
Los tiempos van cambiando, la sociedad los
hace cambiar, por ello, todo tipo de modelos
también lo hacen. La retroalimentacién del

sistema es contingente: enlamedidaenlaque
una sociedad haga cambiar un sistema, este
repercutird en las generaciones venideras. Por
ello, hoy como sociedad, hay que dedicarnos a
la basqueda del mejor sistema, en este caso,
politico, para mejorar como sociedad. Ya sea
conservar lademocracia o adoptar el liberalis-
mo, incluso, buscar uno nuevo.
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esde principios de la década de 1970, ha participado activa-

mente en el movimiento feminista: colaboré con la histérica

revista fem, dirigida por Alaide Foppa, fundé el suplemento

feminista Doble Jornada, y posteriormente fundé Debate femi-
nista, revista que dirigié por 25 afios. También hasido una activa creadora
de organizaciones no gubernamentales: fue cofundadoray directora del
Crupo de Informacién en Reproduccion Elegida (GIRE). Posteriormente,
Lamas fue cofundadora del Instituto de Liderazgo Simone de Beauvoir,
un instituto cuyo objetivo es formar lideres sociales con perspectiva de
género. Lamas también es autora de mas de una docena de libros en tor-
no a cuestiones de género y de feminismo. Buena parte de su labor en
estas empresas ha estado encaminada a la despenalizacion del aborto
en México, de modo que habra pocas personas que se encuentrenen una
mejor posicion para narrar como se llegd a la despenalizacion del aborto
enla Ciudad de México en 2007.

La tipificacion del aborto, como un delito en la legislacion mexicana,
datade1871, cuando se promulga el Cédigo Penal para el Distrito Federal,
también llamado Cédigo Martinez de Castro,
en honor al abogado liberal que lo redacté, a
peticion del presidente Benito Juarez. Es cu-
rioso que hayan sido los liberales —tradicio-
nalmente preocupados por la proteccion de
la autonomia personal y de los derechos indi-
viduales—quienes hayandecidido penalizarla
interrupcion del embarazo. Tal vez esta pos-
tura sea una herencia del derecho canénico,
asi como una herencia de una actitud patriar-
cal que veia a la mujer subordinada al control
masculino —finalmente el aborto es una for-
ma de dominacion patriarcal sobre el cuerpo
de las mujeres—, pero es posible que también
haya habido razones de politica poblacional
detrasdela prohibicién—afin de cuentas Mé-
xico habia perdido hacia poco tiempo la mi-
tad de su territorio porque estaba mayormente despoblado.

Aunque pudiera pensarse que la lucha porla despenalizacién del abor-
to es un fenémeno reciente en la historia de México, fue en la década de
1930 cuando se hicieron los primeros reclamos formales para despenali-
zarlo. Sin embargo, no fue sino hasta los anos 70, con la segunda ola del
feminismo, que los movimientos de mujeres empezaron aorganizarseen
torno a cuatro puntos fundamentales: 1) maternidad voluntaria, que im-
plica el derecho a la educacién sexual, al uso de anticonceptivosy lo que

|a tipificacion
delaborto,
comoundelito
enlalegislacion
mexican
de1871.
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serd desde entonces una de las mas notables
banderas del movimiento, elabortolibrey gra-
tuito; 2) acabar con la violencia sexual contra
la mujer; 3)acabar con la discriminacién hacia
la mujer en todos los ambitos; y 4)derecho a la
libre opcién sexual. Hoy, muchos reclamos si-
guen tanvigentes como en ese entonces.

Sin embargo, el feminismo mexicano de la
década de 1970 estaba mas cerca de la retéri-
ca revolucionaria y marxista que del discurso
democraticoy de derechos, que muchas veian
como “derechos burgueses”y un mecanismo
mas de control de la sociedad capitalista, par-
ticularmente sobre las mujeres. El feminis-
mo desconfiaba de cualquier acercamiento
al gobierno o a los partidos politicos —en ese
momento con muy poca fuerza politica, dado
que México vivia bajo un régimen de partido
casi inico—, y a ello se debe que las organiza-
ciones feministas activas en ese momento se
hayan rehusado a participar en la conferencia

mundial por el Afio Internacional de la Mujer,
que organizd la ONU y el gobierno mexicano
enlaCiudad de México en1975.
Parafinesdelosafios 80, conlaaperturade-
mocratica del pais, la retérica del feminismo
fue cambiando para adoptar el discurso de-
mocraticoy de derechos humanos. Las organi-
zaciones feministas se fueron acercando mas
alos partidos politicos y muchas feministas se
integraron a los cuadros de los partidos, parti-
cularmente del PRD. Aunque cabe mencionar
que, hasta ese momento, la izquierda mexi-
cana habia tenido una actitud de desconfian-
za frente al feminismo, al que vefan como un
“agente del imperialismo yanqui”, y considera-
ban su lucha por la despenalizacién del aborto
como una forma de maltusianismo (aunque
hay que decirque, en1980, el Partido Comunis-
ta Mexicano llevaria al congreso la propuesta
feminista de despenalizacion del aborto).




La década siguiente vera cdmo
la protesta callejera va dando paso
a organizaciones feministas que
tienen propositos especificos en la
lucha por los derechos de las muje-

Para ese momento empiezan a
darse algunos cambios legislativos
en la Ciudad de México. El Cédigo
Penallocal no contemplabaalgunas
de las causales que siincluian otros

res. En 1992, Marta Lamas, Patricia la reforma codigos penales en los estados (vio-
Mercado, Sara Sefchovich, Maria ~ al COdIgO lacion, malformaciones genéticas
Consuelo Mejia y Lucero Gonzdlez  Pang| que o congénitas y riesgo de la vida de

deciden crear el GIRE, una orga-
nizacién concebida para difundir
informacién cientificay laica sobre

despenalizaba
elaborto hasta

la madre). Asi, en 2000 se aprueba
lallamada “Ley Robles”, que homo-
logaba las causales de abortoen la

el aborto en México,y tambiénde-  |gsemanai2 ciudad con las causales mayormen-
dicada a defender juridicamente a te aceptadas en los estados. Aun-
mujeres cuyos derechos han sido el emba/razo que el PAN promovid una accién de
violados, especificamente mujeres ~ S€ aprob inconstitucionalidad en contradela
que se encuentran en prisién por  24.deabri ley, la Suprema Corte de Justicia la
el delito de aborto. En 1993, Maria de 2007 Nacién (SJCN) convalidé la ley. En

Consuelo Mejia funda Catdlicas

por el Derecho a Decidir (CDD), ba-

jo los auspicios de la organizacién
estadounidense Catholics for Choice. CDD se
ha abocado a difundirinformacién, desde una
postura catélica liberal, sobre el aborto y so-
bre las actitudes de los mexicanos catélicos en
torno al aborto. Unos afios mas tarde, en 1998,
surge Equidad de Género, fundada por Patricia
Mercado, Marta Lamas y Estela Suarez. Equi-
dad es una organizacién dedicada a impulsar
la participacion de las mujeres en la politica,
siempre con una perspectiva de género. Es una
organizacion que trabaja principalmente en
los estados.

Parala primera década del siglo XXT, estas
organizaciones, junto con Ipasy el Population
Council —y bajo cierta presién de organizacio-
nes de EUA que de algiin modo las apoyaban
econémicamente—, deciden unirse para crear
la Alianza Nacional por el Derecho a Decidir
(ANDAR). Esta Alianza coordina el trabajo de
las cinco organizaciones, siempre con el obje-
tivo de alcanzar la despenalizacién del aborto
enel pais.

2003 se reformul6 en el Cédigo Pe-

nal el delitode aborto, de modo que

éste dejaba de ser un delito bajo las
causales ya mencionadas.

Sin duda alguna, el cambio mas significati-
voentorno al aborto en México sedio en 2007.
Después de unas elecciones muy cuestionadas
en las que Felipe Calder6n gand la presidencia
del pais, se dio una rivalidad entre el gobierno
federaly el local, que no reconocia la legitimi-
dad deCalderén. Cuando en marzo de 2007 un
diputado del PRI propone ala Asamblea Legis-
lativa del Distrito Federal (ALDF) la despena-
lizacién del aborto electivo, el PRD, que tenia
nosélolajefaturade gobierno, sinotambiénla
mayoria en la ALDF, decidié apoyar la iniciati-
va, tal vez como una forma de tomar distancia
del gobierno federal. Finalmente la reforma
al Codigo Penal que despenalizaba el aborto
hasta la semana 12 del embarazo se aprobé el
24 de abril de 2007, con 46 votos a favor, 19 en
contray una abstencion.

Poco tiempo después, el gobierno federal, a
través de la Procuraduria General de la Repu-
blicay de laComisién Nacional de los Derechos
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Humanos interponen una demanda de inconstitucionalidad en contra
de lareforma, bajo el argumento de que constituye unaviolacién del de-
recho a la vida del concebido no nacido. La SCJN analiza el caso y, por
primera vez en su historia, se hacen audiencias publicas para escuchar
los argumentos a favor y en contra. En agosto de 2008, con ocho votos a
favorytresencontra,la SCJN avala la reformaal Cédigo Penal en materia
de aborto.

Si bien mucha gente pensé en ese momento que otros estados pa-
sarian reformas similares despenalizando el aborto, lo que sucedi6 fue
exactamente lo contrario. La Corte habia mandado el mensaje de
quelosestados eran libres paralegislaren materia de aborto,
yal mismo tiempo afirmé que la Constitucion federal no
protegia el derecho a lavida. Asi, poco después de la
decision de la Corte, los congresos de 20 estados
modificaron sus constituciones para introducir
el reconocimiento del derecho a la vida “des-
de el momento de la concepciény hasta la
muerte natural”. Enla practica esto no cam-
biaba la situacién juridica del aborto, dado
que éste ya estaba penalizado en los codi-
gos penales estatales, sin embargo, ponia
un candado para posibles futuras iniciati-
vas que buscaran despenalizar el aborto.
Cabe mencionar que estas modificaciones
en las legislaciones estatales fueron avala-
das con los votos de muchos legisladores
de partidos de izquierda.

En la practica, algunos estados persi-
guieron con mayor celo y encarcelaron a
mujeres que hubieran abortado. Al dia de
hoy, se calcula que hay mas de 200 mujeres
en lacarcel en nuestro pais enjuiciadas por
el delitode aborto.

En la Ciudad de México, el programa de
Interrupcion Legal del Embarazo (ILE) en-
tré en funcionamiento inmediatamente
después de publicada la reforma. Desde
entonces, hasido uno de los programas es-
trella en materia de salud del gobierno de
la ciudad. En promedio, se practican unas
18 mil ILEs anualmente, y desde que entré
en funcionamiento el nimero de muertes




maternas por aborto inseguro casi desapare-
Ci6 (s6lo se reporta un caso de una mujer que
murié por un aborto que no se debié de haber
practicado y en el que se suspendié al médi-
co). Es un procedimiento que se ofrece tanto
en clinicas plblicas, especialmente designa-
das por la Secretaria de Salud, como en clini-
cas privadas. De 2007 a la fecha, la actitud de
la poblacién en torno al aborto ha cambiado
dramdticamente. Segtn datos del Population
Council, si en 2007, s6l0 38.4% la apoyaba; tres
afios después de la despenalizacién, en 2010,
73% la apoyabay 82.8% pensaba que deberia
extenderse al resto del pais (esto contrasta con
encuestasa nivel nacional, como la del Pew Re-
search Center de 2014, segtn la cual el 67% de
la poblacién mexicana dice que el aborto no
deberia legalizarse).

Lamas cuentatodala historia que condujoa
la despenalizacion del aborto en la Ciudad de
México, asi como algunos aspectos del progra-
ma de ILE. Cuenta también cémo se han dado
las confrontaciones ideolégico-politicas —las
Ilamadas “guerras culturales”— en torno al
aborto, cual ha sido el papel que han tenido
las organizaciones ciudadanas,
y finalmente hace un balance
y un recuento de los desafios a
futuro.

La lectura del libro de Lamas
nos deja en claro que la reforma
fue, sin duda alguna, resultado
de la lucha del movimiento fe-
minista, pero también fue po-
sible gracias a una conjuncién
de diversos factores: habia una
comunidad politica que se unié
en torno al proyecto de despe-
nalizacién del aborto (incluyen-
do el PRD, pero también otros
partidos politicos de centro-iz-
quierda, la oficina del Jefe de

Gobierno, Marcelo Ebrard, la Secretaria de Sa-
lud del Gobierno del Distrito Federal (GDF),y la
Comisién de Derechos Humanosde la ciudad).

Otros miembros de la sociedad civil tam-
bién participaron en los debates publicos y
foros, algunos organizados por los medios de
comunicaciény por las universidades publicas
en la ciudad: en ellos participaron artistas, in-
telectuales, expertos en bioética, periodistas,
expertos constitucionales, médicos y lideres
de opinién. Muchas mujeres también partici-
paron en estos foros. La comunidad politica,
las organizaciones no gubernamentales de
derechos de las mujeres y una sociedad civil
activay politizada se unieron para apoyar la
reforma de la ley que penalizaba el aborto.
Esto fue evidente en las grandes manifesta-
ciones, donde miles de personas mostraron su
apoyo alareforma. Lo que ocurrié enla ciudad
de México en 2007 fue en gran parte resulta-
do de la confluencia de estos factores. Parece
dificil que esta alineacion de estrellas se repita
en otros estados del pafs, y esto nos deja con
lainterrogante de cdmo se puede lograr ahi la
despenalizacién.
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La despenalizacion del aborto en la Ciudad
de México en 2007 marcé un hito en la historia
del reconocimiento de los derechos sexuales
y reproductivos de las mujeres en este pais. El
libro de Lamas nos ayuda a entender cémo fue
que eso paso. Sin embargo, el escenario politi-
co ha cambiado muy rapidamente desde que

Actualmente hay al menos cuatro proyectos de ley en el
Congreso federal para reformar el Cédigo Penal.

Lamas escribié su libro, pero creo que nos pue-
de daralgunas claves. Lépez Obrador gané las
elecciones presidenciales en 2018 y habria que
preguntarse cdmo pueden cambiar las leyes
sobre el aborto en esta nueva administracion.
Veo tresvias:

1) Mediante una modificacién del Cédigo
Penal Federal, que facilitaria la enmienda de
los cédigos penales estatales sobre el aborto.
Actualmente hay al menos cuatro proyectos
de ley en el Congreso federal para reformar el
Codigo Penal, presentados entre 2018 y 2019.
Otra opcién serfa la modificacién de los codi-
gos penales locales (se han presentado pro-
yectos de ley en diez estados), o la creacién de
un coédigo penal Gnico para todo el pais: esta
altima opcién facilitaria la bisqueda de justi-
ciaen un paisdominado porel crimeny laim-
punidad, pero muchos rechazan esta opcidn
precisamente porque la ven como una forma
de legalizar el aborto. Sin embargo, puede ser
dificil que pasen estos proyectos de ley ya que
la mayoria de los congresos estatales todavia
estan dominados por politicos conservadores
o por politicos de izquierda que temen la re-
accioén de la Iglesia catélica o de sus electores,
que son moralmente conservadores.

2) Algtn tipo de enmienda constitucional
que reconozca explicitamente el derecho de

las mujeres a abortar. Sin embargo, dicha en-
mienda tendria que ser aprobada por 17 con-
gresos estatales para que surta efecto, lo que
en el contexto actual, parece poco probable.
De hecho, Porfirio Mufioz Ledo, en ese mo-
mento presidente de la Camara de Diputados
y miembro de Morena, propuso despenalizar
el aborto cuando se pre-
sentd y aprobé una ley
de paridad de género en
mayo de 2019, pero no
se incluyd en la version
final del proyecto de ley
“por falta de apoyo generalizado”.

3) Las leyes de aborto tendrian que modi-
ficarse estado por estado. De hecho, Oaxaca
despenalizé el aborto electivo para el primer
trimestre del embarazo en septiembre de
2019. Se han presentado proyectos de ley simi-
lares en otros congresos estatales, pero hay po-
cas probabilidades de que se conviertanenley.

El libro de Marta Lamas es un texto indis-
pensable para cualquiera que quiera entender
los avances del movimiento feminista, lasitua-
cién de los derechos de las mujeres en México,
y en particular la lucha por la despenalizacién
del aborto en México, todo lo que se ha avan-
zadoyloquefalta poravanzar. Como hedicho,
nos da claves para ver hacia delantey planear
cdmo se pueden lograr avances similares no
s6lo en otros estados, sino también en otros
paises de América Latina, en donde las mujeres
también estan luchando porel reconocimiento
de sus derechos sexualesy reproductivos. Una
pieza central de ese reconocimiento es la des-
penalizacién del aborto.

Nota

1Resefia al libro de Lamas, Marta (2017). La interrupcion legal del
embarazo. El caso de la Ciudad de México. México: Fondo de Cul-
tura Econémica-Universidad Nacional Autdnoma de México.
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on la publicacién de Femenino-Masculino. Pensar la mismidad
alteridad desde la ética?, Lizbeth Sagols nos muestra que se
puede proponeralgoimportante entiempos de crisis cuando
apremia responder a la cuestién de la identidad, “squé hacer
con la alteridad que somos?”, al tiempo que invita a sus lectores a leer
de manera mas cuidadosay reflexiva ponderando atentamente algunas
cuestiones centrales de la ética sistematica contemporanea; cuestiones
que apuntan a tener una prioridad en el porvenir. Sefiala Sagols que su
perspectiva de anilisis es fundamentalmente ética, “entendemos por
ética la responsabilidad ante las potencias o posibilidades con las que
contamos en tanto humanosy la necesidad de autoconstruirnos a partir
de éstas, mas alla del sexo-género que decidimos asumir, representar
o deconstruir” (p.13). De manera que nos presenta una reflexion critica
radical al problema de una hiperseparacion entre lo femeninoy lo mas-
culino, hiperseparacion o “dualismo” establecido en la tradicion filos6fica
occidental en distintos niveles, y que finalmente determiné la forma en
como nos concebiamos ontolégicamente (e ideolégicamente, patriarca-
do/feminismo) y que justificaba el dominio del agente racional mascu-
lino (hombres) sobre el paciente sujeto femenino
(naturaleza, mujeres).

Al contrario, la revision del
problema mismidad-alteridad,
desde la ética que propone Liz-
beth Sagols, quiere ser parte de
una argumentacion filoséfica
en favor de una identidad no
esquematizada, que partiendo
del reconocimiento de la igual-
dad cualificada y dialéctica en-
tre hombresy mujeres, permita
la valoracion ética del sentido
de la vida y de la dignidad de

unareflexion

lo que “no es aliin” o es “de otra criticaradical
manera”, en otras palabras, la | bl
alteridad. Y permita la cons- alproblema
truccion de una actitud atenta, deuna
receptiva e inclusiva, mas alla hiperseparacién
de los planteamientos dualistas

entrelo

desde la eco-ética feminista, pa-

ra asi abordar los problemas de la relacién con
nosotros mismos en tanto simultineamente
femeninosy masculinos, la relacién naturaleza,

femenin
masculino.
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la humanidady de la com-
pleja identidad de las per-
sonas de manera mucho
mas sensible e inteligente
que las posturas ancladas
en el discurso tradicional
falocéntrico o, por el con-
trario, enel de su reiterada
denuncia.
Para ello Lizbeth Sa-
gols analiza, con agudeza
y paciencia, dos distintos
planteamientos filoséficos
actuales sobre lo feme-
nino y lo masculino: una
concepcion que parte de la
tradicion cartesiana, central
para la historia de |a filosofia
occidental, y otra, una concepcidén
transformadora, que recuperando
aportacionesrecientes de lareflexién
ecofeministay planteamientos de la
ética del cuidado, avanza propuestas
radicales. En su cuidadosa lectura,
Sagols incorpora otras aportaciones
criticas feministas de primera mano
(Catherine Chalier, Elisabeth Badin-
ter, Francoise Héritier, Karen Warren,
Alicia Puleo, entre otras), con lo que
nos ofrece una serie de tesis origina-
les, claramente construidas y argu-
mentadas, para la formacion de una
identidad abierta, capaz de manejar
su polaridad interna. En su estudio
la autora no se limita a exponerlaun
tanto impenetrable propuesta on-
toldgica del fil6sofo Emmanuel Lé-
vinasy la de la fil6sofa ecofeminista
Val Plumwood, sino que recupera un
ejercicio de lectura pacientey perspi-
cuaque permiten una reconstruccién
de los planteamientos a partir de un

cuidadoso recorrido argumentati-
vo y bien reflexionado, ademas de
fructifero.

Sagols aborda sistematicamente
distintos ejes interconectados entre
si: el eje del si mismo y lo otro, el de
la identidad y la diferencia, el de la
subjetividad y la alteridad, el de la
racionalidad masculinay la receptivi-
dad femenina, el de la fertilidad y el
éxtasis erético levinasiano, asi como
la nueva cultura liberadora de Plu-
mwood; aborda tépicos como los se-
xo-géneros hombre y mujer, la razén
directiva patriarcal frente la natura-
leza abierta y receptiva (emociones,
sentimientos, el deseo, el sabersery
estar, la fertilidad de la paternidad,
el vacio que representa la alteridad,
lafecundidad compartida). En suma,
incide criticamente, por una parte,
sobre algunas ideas generadas a lo
largo de la historia patriarcal en re-
lacién con el agente dominante y el
sujeto dominado y, por la otra, nos
sefiala lo que atisba de una nueva
cultura, liberadora integradoray no
dualista, una ética por construir.

Proponiendo una original com-
paracion, Lizbeth Sagols retoma
dos singulares propuestas que en su
momento se presentaron como tesis
de ruptura: por una parte, la del fil6-
sofo fenomendlogo lituano francés
perteneciente a la tradicién judia,
Emmanuel Lévinas (1906-1995); por
laotra, alafilésofa australiana critica
del eco-feminismo utépicoy del femi-
nismo de ladiferencia, Val Plumwood
(1939-2008), quien se sitlia en las anti-
podas del antropocentrismo patriar-
cal falocraticoyelaboralacriticadelo
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que ella denomina “The standpoint of mastery”
(“la perspectiva del dominador®), un conjun-
to de puntos de vista del yo y su relacién con
el otro asociado con el sexismo, el racismo, el
capitalismo, el colonialismoy la dominacién de
la naturaleza.

Después de revisar los planteamientos ofre-
cidos por Lévinas en [Totalidad e infinito (1961),
Otro modo de ser o mas alla de la esencia (1990)] y
de Plumwood [Feminism and the Mastery of Na-
ture (1993), Environmental Culture: The Ecological
Crisis of Reason (2002)], Sagols se propone ana-
lizar las propuestas e ir mas alla
de la disociacién que encuentra
en sus formulaciones. Una de sus
aportaciones sefnala que “hubié-
ramos perdido una riqueza teéri-
cainvaluable si s6lo hubiéramos
visto a estos pensadores desde
los esquemas del patriarcadoy el
feminismo. Ellos obligan al lector
atento a trascender estas barre-
ras” (p. 92).

Pero después de reconocer innegables
aciertos y aportaciones de estos fil6sofos, Sa-
gols encuentra que, a pesar del esfuerzo de
pensar al Otro de otro
modo, Lévinas y Plu-
mwood permanecen an-
clados en la disociacién
y, con ello, masculino y
femenino (“fuerzas ba-
sicas”) permanecen al fi-
nalirreconciliablemente
enfrentadas; en con-
secuencia, hombres y mujeres se presentan
como géneros enfrentados: como “misterio”
0 “enemigo”, en una relacién jerarquica “do-
minador-dominada” que justamente nos in-
dica el reto de pensar en verdad la interacciéon
femenino/masculino en nosotros para poder
relacionarnos con el otro. Sagols sefiala, por

Masculinoy

una parte, que la idea de receptividad de Lévi-
nas no logra generarunaideaderazdénquesea
menos condenatoria del egoismoy el placer,y
que permita trascender la idea culpable de la
autoabnegacion que excluye a la mujer de la
éticay condenaala masculinidad del hombre
a ejercer el dominio; y por la otra, Plumwood,
con su idea feminista de lo femenino plantea
el relegamiento del hombre de la construc-
cién de una etica ambientalista, al adoptar la
postura caracteristica de la ética del cuidado
como asistenciay a adoptar ideoldgicamente
la posicion del cuidado ambien-
talista como atributo esencial de
la mujer.

En el fondo, Sagols encuentra
que lafilosofiade Lévinas se ubica
dentrode lafenomenologiacomo
producto de una la larga tradi-
cion de filosofia androcéntrica
cuyo sujeto “atipico” de reflexion
privilegiada, la alteridad, es re-
conocido como el Otro, de ahi su
propuesta caracterizada como lade un filésofo
de la alteridad. El sujeto levinasiano de entra-
da es racional y egoista, y conlleva los rasgos

femenino (“fuerzas basicas") permanecen
al final irreconciliablemente enfrentadas; en
consecuencia, hombres y mujeres se presentan como
géneros enfrentados: como "misterio” 0 “enemigo”, en
una relacién jerdrquica “dominador-dominada”.

definitorios del sujeto de Descartes y Husserl:
un sujeto escindido que no esta en interaccion
permanente con el otro mas que saliendo de
si mismo, por lo que la alteridad si bien existe y
es determinante es externa, absoluta, el Otro
es un no lugar, es algo ajeno; no hay un autore-
conocimiento en el Otro, hay un esfuerzo por
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reconocer al Otro pero
desde fuera de mi,
volcado por com-
pleto en el vul-
nerable y la
victima.
Estacon-
ceptualizacion,

sefiala la autora, conlleva una peculiaridea de
amoral Otroque “reconoce el vacioen lo feme-
ninoy porelloloincorpora” porque le permite
ser fértil: [a paternidad masculina permite al
hombre trascender en el Otro. Hombre y mu-
jer viven la “hondura de lo femenino” y esto
conducealhombrealaética,adescubrirunal-
gomasalladesi, laresponsabilidad, atrascen-
der la endogamia, y reconocer que el Otro no
se puede asimilar al yo, es un “no lugar”. Pero
una vez que el hombre tiene al tercero, al hijo,
|a éticaseinstala ahi paternalistamente, aten-
diendo al vulnerable, alavictima, al crio. Yano
reconoce el vacio que le es propio, parece que
lanecesidad es del Otroy no de si mismo. Todo
esto desde la razon masculina que permite ser

una guia, una directiva racional. La exis-
tencia de la mujer es, por el contrario,
considerada pre-ética, alteridad
que es carencia y vacio, y solo le
corresponde proteger al hijo,
pero no guiarlo.
Por su parte, Val Plum-
wood cuestionaradicalmente
al sujeto dominador al pro-
porcionar una manera para
evitar el reduccionismo je-
rarquico, privilegiado en
el colonialismo del hom-
bre blanco, basado en
un modelo de opresién
unitariay sustituyéndo-
lo por una concepcién
de opresiones multiples,
intersectantesy entrelazadas
ydeidentidades fracturadas?. Para Plumwood
es determinante ir mas alla de la tradicional
idea occidental de sujeto lockeano, centrada
en el egoismo solipsista del amo-propietarioy
el altruismo abnegado de la compasién. Para
ella, el sujeto no es una entidad independien-
te, ni es soberano o0 amo, ni esta aislado, sino
que el sujeto aparece conformado por el con-
junto de sus relaciones, no esta enfrentado a
otro absolutoy no tiene que colocarse en una
asimetria frente a este Otro. El sujeto es identi-
dad relativa, ya estd abierto, yaestaenrelacion.
El sujeto es interdependiente y transpersonal.
Paraellalaalteridad esrelativaeinterna, lleva-
mos al Otro dentro, e implica la relacién con lo
Otro: laactividad racional masculinay la tierra
olanaturaleza.

Frente a la imagen de lo femenino de Lé-
vinas, argumenta Sagols recuperando a Plu-
mwood, las mujeres no viven maternidad
como pasividad inerte ante la naturaleza, sino
quedecidensobresufertilidad, cuerpoyagen-
cianotienen por qué separarse. Hay decision,
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pero ademas el cuerpo manifiesta algo por si
mismos (“el cuerpo hace yo”, decia Nietzsche),
no es tampoco un mero objeto de nuestras de-
cisiones. Y naturalezayactividad tampoco tie-
nen porque estarseparadas. Senala Sagols que
Beauvoir rechazé la naturaleza porque la con-
cebia como la llustracién, la presenta como:
una dimensién pasiva-inerte. La naturaleza,
porel contrario, es para Plumwood accién ein-
tencién. Caracterizado asi el “sujeto” femenino
es unigual-diferente no un subordinado: “am-
bos sujetos (hombresy mujeres) son agentes,
tienen necesidades y ambos pueden estar dis-
puestos a colaborar en el cuidado mutuoy del
medio ambiente natural” (p. 41). Este plantea-
miento tiene importantes consecuencias para
larelacién entre lo femeninoy lo masculino, el
hombrey la mujer, la sensibilidad y la libertad
en la ética.

Como podemos observar hay una distancia
enorme entre ambas posiciones y su concep-
cién del yo-otroy el egoismo, para el cual, co-
mo lo ve Lévinas, la relacién con el
Otrosedaen laexterioridadynoen
la mismidad del yo, y solo reconoce
una alteridad absoluta; mientras
Plumwood, en su lucha contra el
dualismoyo-otroy contra lasintesis

aceptacion de la doble presencia del egois-
mo-altruismo, asi como la aceptaciéon de la
razén, lasensibilidad y la libertad” (p. 41). En la
nueva cultura propuesta por Plumwood, dice
Sagols:

Debe haber democracia, igualdad-diferencia,
debe reconocer que hombresy mujeres trabajan
porlasatisfaccion de necesidadesy deben impe-
rarlos valores de cuidado colectivoy hacia la na-
turaleza, convivenciay comunicacién, simpatia,
amor, respeto, afectacién, compasion, amistad,
parentesco, gratitud, sensibilidad, reverencia,
responsabilidad ante necesidades de los diferen-
tes a nosotros, pero igual de agentes que noso-
tros. (p.57).

El eros levinasianoy la “cultura libertadora
de Plumwood” abordados en detalle permi-
ten, incluso a pesar de sus conclusiones sepa-
ratistas, esta peculiar manera de conceptuar
la relacién femenino-masculino. La receptivi-

dad hospitalaria femenina del “atin
no ser” levinasiano, que permite la
paternidady la trascendencia pue-
de quiza unirse con la propuesta de
Plumwood, una razén democratica
no falocéntrico, liberadora de toda

de ambos en un altruismo abnega- el “SLletO” forma de existencia social, desde

do, comprende la relacién con el . una compleja perspectiva ecofemi-
: femenino o Lol

Otro como algo interno, y afirma su ) nista: “lo cual implica accedera una

esencial relatividad, “el sujetoesta  €SUN Igual— comprension del equilibrio tenso

deinicio relacionado aunque tiene  diferentenoun  de contrarios e implica pensar des-

la posibilidad de encerrarse en si subordin de la interdependencia y la inde-

mismo. El sujeto lleva la alteridad
ensumismidad” (p. 42).

Sagols encuentra que con este
planteamiento aparecen grandes
posibilidades para pensar de ma-
nera distinta “la unién de nuestras
dimensiones basicas, asi como los sexo-géne-
ros y podemos suponer que en la ética habra

pendencia propia de todo lo real”,
reuniendo los valores de lo ptblico
y lo privado. En la mejor tradicion
dialéctica clasica (heracliteana),
incorporada a través de la recupe-
racién de las lecciones de su maes-
tro Eduardo Nicol, Lizbeth Sagols sefiala que
debemos intentar ir mas alla y ejercitar una
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mirada de fondo que reconozca “una unidad
dual o una dualidad unida como una mismi-
dad-alteridad. Se trata de dos contrarios inti-
mamente unidos no desglosables de lo mismo
y uno no essino el envés del otro” (p. 97), y nos
recuerda un texto africano citado por Elizabe-
th Badinter en La ressemblance des sexes que uti-
liza como epigrafe: “uno no es sino el gemelo
del sexo opuesto del otro”.

Después de este contrastante recorrido Sa-
gols concluye con “Lo femenino y lo masculino
enlaéticasegln LévinasyPlumwood, podemos
llegar a la humana igualdad-diferencia”. Pun-
tualizo algunas de sus conclusiones del libro:

1. Ambos autores coinciden en que, para
avanzar, tanto en la vida como en la teo-
ria ética, era necesario integrarlos princi-
pios o fuerzas basicas de lo femeninoy lo
masculino, lo emotivo-sensible-naturaly
lo racional-transformador exterior. No es
posible seguir manteniendo una éticara-
cionalista que favorezca el dominio e im-
pida la liberacién de todas las formas de
existenciahumanas. La ética debe pensar
desde una perspectiva amplia sobre lo
humanoy sus diferencias.

2. Femeninoy Masculino han de entender-
se como fuerzas basicas relacionadas con

las mujeresy los hombres concretos o con
cualquier otro sexo-género. Se requiere
atender a sus notas mas generales como
la receptividad, la relacion cuidadosa con
lanaturalezay con los otros, laatenciéna
lo privadoy el afan de descubrir el mun-
do externo abriendo nuestrarazény de-
jaruna huella en él: un hijo, una obra, el
cuidado de la naturaleza, la construcciéon
delo publico.

. Integrando femenino y masculino—gra-

cias al deseo y la experiencia erética, vi-
sualizamos el futuro. El sujeto-agente
dindmico transformadorde simismoyde
lo real comprender la necesidad de libe-
racion del predominio falocéntricoy tam-
bién de cualquier tipo de ginocentrismo.

. Lévinas y Plumwood conciben lo feme-

ninoy lo masculino como dos contrarios
que se implican de manera mutuay que
estan en transformacion, gracias a que,
enel fondo, conciben los contrarios como
actividad. Para Lévinas, lo femenino es re-
ceptividad y deseo del futuro, es una pasivi-
dad que gracias a que conlleva el “no ser
ain”se transformaen actividad; lo mascu-
lino es razén que quiere salir de si, es un
principio activo dirigido al exterior, que
en cuanto integra lo femenino y vive de
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manera hospitalaria su propia actividad,
genera en si mismo algo nuevo: noséloal
hijoy la obra, sino su propio afan de tras-
cendencia y de ética. Para Plumwood,
lo femenino es cultivo de las relaciones
humanasy de los humanos con la Natu-
raleza, es un principio activo-inclusivo que
implica la fecundidad de la madre, pero
considerando éste como un hecho cultu-
ral, vivido desde la actividad de la decision
y la lucha por estar en el mundo, por lo
cual implica lo masculino. Y lo masculino
en si, mas alla del mero dominio falocra-
ticoes construccién activa del espacio pa-
blicoy defensa de lajusticia, laigualdad
ylalibertad.

. Ambos filésofos admiten que el sujeto
ético forma parte
de algo superior
que dota de senti-

tecnoldgica que se satisface con sus pro-
pios productos y no ve qué tipo de mun-
do esta construyendo (Lévinas) y, por
supuesto, el dominio tradicional sobre
los otros (Plumwood). Sagols ve una liga
intima entre éticayactividady que mejor
actoque ejercitar la potenciadesalirde si
mismo hacia la alteridad interna y exter-
na, pensando atentamente pasividad (lec-
tura como un componente contrariode la
praxis) peroindispensable de la actividad.
La ética, concluye Lizbeth Sagols, ha de
ver a hombresy mujeres como dactivo-re-
ceptivos, afanosos de fecundidad, disfru-
te y creatividad, como seres relativos y
al mismo tiempo independientes, seres
a los que quiza los distinga tan sélo, por

Ver a hombres y mujeres como activo-receptivos,

do al dinamismo afanosos de fecundidad, disfrute y creatividad, como
de su libertad: la seres relativos y al mismo tiempo independientes.

trascendencia en

el tiempo y la res-

ponsabilidad por

el otro ¥segin Lévinas, y la colaboracién
con las necesidades de la Naturaleza que
nos rodea, segin Plumwood. Puede afir-
marse que algo superior al sujeto-agente
le dasentido, “le indica el ‘para qué’de la
vida”.

. Leer a Lévinas y Plumwood nos ense-
fia a trascender barreras ideolégicas
esquematicas.

. Un altimo aspecto que destaca Sagols
es que lo femeninoy lo masculino no sé-
lo poseen caracteristicas positivas sino
también caracteristicas poco deseables.
Respecto a lo femenino: la pasividad mas
pasiva de todas (Lévinas) y la sumision
femenina (Plumwood); respecto a lo
masculino: la enajenacién de la razén

un lado, una mayor tendencia a los lazos
comunitariosy con la naturalezay, porel
otro, un mayor énfasis en la individuali-
dadyladefensadel mundo publico, pero
sinque estadiferencia hayadedarlugara
ambitos separados y excluyentes.

Notas

1 Resefiaal libro de Sagols, Lizbeth (2018) Femenino-Masculino.
Pensar la mismidad alteridad desde la ética. México: FFyL-UNAM.

2 Facultad de Filosofiay Letras, UNAM, México 2018. Edicion
electrdnica. Liga al sitio dentro del Repositorio de la FFL, y del
que podra ser descargado de manera gratuitaen http://ru.ffyl.
unam.mx/handle/10391/6892.

3 Plumwood, Val. “Environmental Ethics and the Master Sub-
ject: A Reply to Janis Birkeland”. The Trumpeter, 13(4), 1996,
pp.193-196. Recuperado de http://www.cep.unt.edu/Comment/
Plumwood.html.
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Artista invitado

Murmullos Filoséficos tiene como artista invi-
tado en este nimero a Fernando Gallo. Naci-
do en México en 1959 es empresario cultural,
artista visual, escritor, editor y disefiador, es
fundadory director de la empresa cultural Es-
polones Editores desde el aho 2004, con sede
en la Ciudad de México. Es miembro fundador
de FISEC (Foro Iberoamericano sobre Estrate-
gias de Comunicaci6n), con sede en Madrid,
Espana. Desde 1984 ha participado en expo-
siciones en Argentina, Chile, Espafa, Estados
Unidos, Méxicoy Puerto Rico.

Editorendiversas editoriales espanolas; re-
gistrado porla Secretariade Educacion Piblica
(SEP) y laComision Nacional de Libros de Texto
Cratuitos (Conaliteg) para el Programa Nacio-
nal de Lectura. En 2010 disené el logotipo pa-
ra Estrategar, considerado el mejor proyecto
transdisciplinario de investigacion en estrate-
giasde comunicacién del mundo. Hadisefiado
y coordinado ediciones de arte, carteles, cata-
logosy libros de reconocidos artistas plasticos
y poetas. Ha impartido los cursos Teoria de la
luzy el colory Laboratorio hermenéutica de la
imagen, asi como talleres sobre electrografia
en Argentina, Espanay México. Es autor de 15
libros de artista. Eventualmente disefia para
Plazay Valdés editores.
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Presentacion
Editorial

Articulos

Consultoria Filoséficay cuidado de si. La parresia un punto
en comdn con Michael Foucault.

Empatiay practica médica.

Ensefianza-Aprendizaje

La evaluacion como componente fundamental para
aprender a aprender, aprender a hacery aprender a ser.

El reto de ensefiar logica en el Colegio
de Ciencias y Humanidades.

Discusiones

Cosmopolitismo, migracién y dignidad humana.

Artista invitado

Testimonios

Elinicio.
Tanques en la plaza.

Nuestros alumnos

Tiempos actuales: Democracia y Liberalismo.

Resenas

Marta Lamas, La interrupcion legal del embarazo.
El caso de la Ciudad de México.

Lizbeth Sagols, Ecofeminismo 'y filosoffa.
Pensar la mismidad alteridad desde la ética.
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