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PROGRAMAS DE INGLES I-IV
PRESENTACION

Desde su concepcion en 1971, se establecié que el Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) se orientara, en
sus contenidos y organizacion, a dotar al alumno “de una cultura integral basica, que al mismo tiempo que forma individuos criticos,
creativos y Utiles a su medio ambiente natural y social, los habilite para seguir estudios superiores”.! Orientacion que desde entonces
se ha hecho explicita a través de postulados que dan razén de ser al Modelo Educativo del Colegio: aprender a aprender, aprender a

hacer y aprender a ser.

El Modelo del Colegio de Ciencias y Humanidades se caracteriza por cuatro ejes estructurales: la nocién de cultura basica, la
organizacion por areas, el alumno como responsable de su formacion y el profesor como experto en la materia y guia del proceso de
aprendizaje. Una cultura basica universitaria que se propone “contribuir a que el alumno adquiera un conjunto de principios, de
elementos productores de saber y hacer, a través de cuya utilizacion pueda adquirir mayores y mejores saberes y practicas”.? La
organizacion por las cuatro areas plantea una integracion de conocimientos. Las asignaturas de un area se conciben como
manifestaciones de la cultura basica a transmitir y comparten enfoques y métodos propios del campo disciplinario. En este caso, la

lengua extranjera (Inglés/Francés) esta inserta en el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

La concepcion del alumno como sujeto de la cultura no sélo debe comprender los conocimientos que le ofrecen sino también
juzgarlos, relacionarlos con su propia experiencia y realidad, adaptarlos, asimilarlos critica y personalmente y si fuera el caso,
transcenderlos y reelaborarlos o sustituirlos por otros, mejor fundados e innovadores.? El papel del profesor es ser responsable de
proponer a los alumnos las experiencias de aprendizaje que les permitan, a través de la informacion y la reflexion rigurosa y

sisteméatica de adquirir nuevos conocimientos y de tomar conciencia de como proceder para continuar por su cuenta esta actividad.

! Plan de Estudios Actualizado (PEA), México: Colegio de Ciencias y Humanidades, p. 34.
% Idem., p. 36.
% Idem., p. 38.



El Plan de Estudios Actualizado (PEA) establece elementos que proporcionan al alumno una cultura béasica integral que “lo dote de
conocimientos y habilidades que le permitan acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento y, méas en general a la cultura”.* En
este contexto, el aprendizaje de una lengua extranjera posibilita al alumno desarrollar habilidades que le otorgan una visiébn amplia
y critica de su propia cultura, ademas de ser un vehiculo de desarrollo de valores que le permite acercarse y comprender al otro.
Asimismo, la lengua extranjera es una herramienta de trabajo académico, que le ayuda en su formacién de bachiller y le sera util
cuando acceda a los estudios superiores. Por esto, el enfoque de ensefianza de lengua extranjera, hasta el ciclo escolar 2008-2009,
fue la comprensién de lectura, lo que satisfacia las necesidades académicas del alumno ya que le permitian adquirir conocimientos
para resolver problemas de construccién de significado a partir de su lectura en lengua inglesa, asi como reflexionar acerca del
proceso de lectura y de su aprendizaje, y establecer sus propias estrategias para abordar textos en Inglés, las cuales aplicaba en

sus estudios a nivel superior.

Hoy en dia, la sociedad del conocimiento exige del alumno universitario ampliar su comunicacién en la lengua extranjera para
hablar, escuchar, leer, escribir e interactuar con otros y afrontar sus necesidades académicas y laborales. En este sentido la
Universidad Nacional Autbnoma de México ha emprendido un plan de mejoramiento de la ensefianza de idiomas,®> que incluye el
bachillerato. Asi, en el Colegio de Ciencias y Humanidades, a partir del ciclo escolar 2009-2010, los profesores de idiomas (Inglés y
Francés) hemos confluido en un cambio de la materia: sumar a la modalidad de la comprension de lectura las otras habilidades.
Ante la falta de programas de estudio que precisaran nuestra labor, nos hemos dado a la tarea de iniciar la elaboracion de
lineamientos académicos que orienten al profesor sobre los principales aspectos que debe considerar al planear, impartir y evaluar

su proceso docente desde el primero hasta el cuarto semestre.

La elaboracion de los Primeros Acercamientos a los Programas de Inglés | a IV, fue un proceso de varias etapas: la primera,
iniciada en marzo del 2010, consistié basicamente en la elaboracidn de una propuesta que conjuntara los lineamientos del Proyecto

de Rectoria para mejorar la ensefianza del inglés y propiciar la movilidad de estudiantes y académicos® con los estandares

* 1dem., p. 36.

> Lineamientos de trabajo para el periodo 2007-2009 en http://www.dgi.unam.mx/rector/html/set13nov.htm

® José Narro Robles. Plan de Desarrollo 2008-2011 en http://www.planeacion.unam.mx/consulta/PlandeDesarrollo2008.pdf
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sefalados para los niveles A1 y A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) y el Modelo Educativo del
Colegio. Esta etapa tuvo como producto, el Primer Acercamiento a los Programas de Inglés | y Il aprobado en junio de 2010y el

Primer Acercamiento a los Programas de Inglés Il y 1V, aprobado en enero del 2011 por el Consejo Técnico del Colegio.

En la segunda etapa, febrero a junio 2011, se ajustaron y reformularon los Primeros Acercamientos a los Programas para Inglés | a
IV a partir de las propuestas y recomendaciones de diversas instancias:
a) la mayoria son de los profesores de inglés, derivadas de la instrumentacion didactica de los programas, las cuales fueron
recopiladas durante los cursos-taller inter semestrales e interanuales.
b) los grupos de trabajo institucionales de los profesores integrantes del Seminario Central para la Elaboracion y Seguimiento
de los Programas (ciclo escolar 2010-2011).
c) El Consejo Académico de Idiomas.
d) La Comision de Planes y Programas de Estudio del Consejo Técnico.
e) La Coordinacion General de Lenguas.

Finalmente, se contempla una tercera etapa para redefinir, por ejemplo, los elementos claves en el marco tedrico, sugerir cambios
en el formato y estructura de los programas, asi como anticipar las implicaciones de la posible ampliacién de la materia de Inglés a
seis semestres curriculares. Esta Ultima etapa estaria inserta en la Revision Curricular convocada por las instancias centrales del
Colegio, para lo cual sera necesario continuar con un seguimiento y evaluacion sistematicos de los programas con el fin de que se
obtenga “una visién de conjunto de los resultados y contar con bases para tomar decisiones acertadas sobre los cambios que sean

necesarios introducir”.’

" Plan de Estudios Actualizado, op. cit., p. 114.



CONTRIBUCION DE LOS OBJETIVOS DE LA MATERIA AL PERFIL DEL EGRESADO

Los propositos de la ensefianza de un idioma extranjero en el bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades se encuentran
insertos en la cultura basica del alumno. El perfil del egresado incorpora la formacion en lengua extranjera, a través de una vision

interdisciplinaria en la que se ubican los siguientes aspectos:

e Aprende por si mismo, posee habilidades generales del trabajo intelectual y los conocimientos especificos que le permiten
adquirir o construir asi como generar estrategias propias para lograr aprendizajes cada vez mas complejos.

e Relaciona los conocimientos que adquiere en cada disciplina con los de otras y los transfiere a otros campos del
conocimiento.

e Desarrolla un pensamiento reflexivo y critico.

¢ Comprende, interpreta y produce textos verbales de tipos distintos, necesarios para la vida social, sus estudios actuales y
superiores asi como para integrarse en la cultura de nuestro tiempo a través del ejercicio de las habilidades fundamentales
de oir, leer, hablar y escribir.

e Comprende de textos escritos en una lengua extranjera de manera suficiente para los trabajos de acopio de informacién que

debe realizar en el bachillerato y como base para la ampliacién de conocimientos en estudios futuros.®

UBICACION DE LA MATERIA EN EL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO

En el Plan de Estudios Actualizado, la lengua extranjera es una materia curricular, impartida durante los cuatro primeros semestres
del bachillerato en dos sesiones semanales de dos horas cada una (256 horas en total). La materia se ubica en el Area de Talleres
de Lenguaje y Comunicacion y en concordancia con ella, se propone la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas

relacionadas con la competencia comunicativa.

¥ Idem, p. 68y 72.



PERFIL DEL EGRESADO

En cuanto a las aportaciones de la materia de Inglés al perfil del egresado del CCH, de acuerdo con el Plan de Estudios
Actualizado, el Plan de Trabajo 2008-2011,° el Marco Comin Europeo™ y el Informe Delors de la UNESCO,™ la materia contribuye
en el desarrollo de un proceso continuo e integrado de construccion de conocimientos al interior del aula sin descuidar los

postulados de aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a ser critico.

De forma particular, el perfil del egresado en el CCH incorpora la formacion en lengua extranjera a través de una vision
interdisciplinaria en la que destacan los siguientes aspectos:

e Hacer un uso comunicativo de la lengua extranjera en su manifestacion oral y escrita para incluir en la construccién del
conocimiento los aportes de los textos verbales, iconico-verbales y audiovisuales. Asimismo el alumno tomaré conciencia de
sus habilidades en la “intermediacion”, es decir, como, cuando y de qué manera participa en una interlocucion oral, escrita o

combinada con imagenes para consolidar una intencion comunicativa de manera eficaz.
e Asumir responsablemente su participacion o coparticipacion en la enunciacion.

e Participar en aprendizajes cooperativos que le permitan desarrollar las capacidades comunicativas béasicas en lengua

extranjera.'?
e Mantener actitudes y valores propios de una formacion humanistica que le permitan un acercamiento ético al “otro”.
e Actuar de acuerdo con valores entre los que destacan el respeto, la tolerancia, la responsabilidad y la cooperacion.

e Atender a la dimensién ética en los usos de la lengua con una actitud lingiistica critica que evite prejuicios, discriminacién o

desprecio ante los diversos aspectos socioculturales que el aprendizaje de una lengua extranjera representa.

® José Narro Robles, op.cit., p. 1.

19 Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion en http://cvc.cervantes.es/obref/marc.2002
! Jacques Delors. La educacion encierra un tesoro. México: Santillana Unesco, 2002.

2 E nivel bésico es el que marca el Marco Comin Europeo y que se conoce como nivel A (1y 2): introductorio y de descubrimiento.

8



ENFOQUE TEORICO DE LA MATERIA

El Seminario Central para la Elaboracién y Seguimiento de los Programas de Estudio de Inglés y Francés del Colegio de Ciencias y
Humanidades los cursos de Inglés han sido disefiados para desarrollar habilidades de expresion (oral y escrita), comprensién
(auditiva y de lectura) e interaccion (oral y escrita) como respuesta a los actuales requerimientos académicos de los estudiantes
universitarios de nivel medio superior y superior, a partir del ciclo escolar 2009-2010. Si bien este cambio modifica la concepcion de
la materia y el disefio de los cursos y programas de Inglés, se mantiene el Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades
como fundamento de los ejes que lo estructuran: 1) la nocién de cultura basica, 2) la organizaciéon por areas, 3) el alumno como
responsable de su formacion y 4) el profesor como experto y guia en el proceso de aprendizaje, asi como los principios de base de
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. Estos postulados y el aprendizaje significativo son los referentes tedricos
qgue el Colegio ha considerado apropiados para su marco general. En relacion con la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, los
referentes tedricos son el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Accional, este ultimo, considerado como el sustento tedrico del Marco
Comun Europeo de Referencia para el Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion de Lenguas Extranjeras.

El Plan de Estudios Actualizado®® del Colegio sefiala que el proceso de ensefianza aprendizaje en las aulas debe ser coherente con
una fundamentacion tedrica y metodologica que dote al alumno de una cultura integral basica y que al mismo tiempo forme
individuos criticos, creativos y Utiles a su medio ambiente natural y social y los habilite para seguir estudios superiores. Este marco
tedrico retoma las perspectivas y concepciones teoricas para la enseflanza-aprendizaje de la lengua inglesa que se consideran en

concordancia con el PEA.

Postulados del Colegio

En el Modelo Educativo del Colegio se destacan los postulados:
e aprender a aprender, que indica el promover en los alumnos la apropiacién de una autonomia en la adquisicion de nuevos

conocimientos.

3 Plan de estudios actualizado, op. cit., p. 34.



e aprender a hacer, que enuncia la adquisicion de habilidades y que supone conocimientos y elementos de métodos diversos y
en consecuencia, determina enfoques pedagdgicos y procedimientos de trabajo en clase.

e aprender a ser, que sefiala el atender a la formacién del alumno tanto en lo concerniente al conocimiento, como en los
valores humanos; formar un alumno critico, que apunta a la capacidad de juzgar acerca de la validez de los conocimientos
gue se le presentan; y fomentar un contexto de interdisciplinariedad con la intenciébn de atender las relaciones entre los
distintos campos del saber y el proposito de considerar problemas y temas combinando disciplinas y enfoques

metodoldgicos.™
El constructivismo

Apoyandose en las aportaciones de la psicologia cognitiva respecto al procesamiento humano de la informacion, el constructivismo
parte de la idea de que cuando el alumno aprende, no se limita a copiar la realidad, sino que construye representaciones de ésta,
pero ademas, el producto de estas operaciones cognitivas debe contrastarse con las elaboraciones de los otros en la construccién
grupal de conocimiento. De este modo la generacion de conocimiento nuevo depende de dos aspectos fundamentales: 1) de los
conocimientos previos o representaciones que se tenga de la nueva informacion o de la actividad o tarea a resolver y 2) de la
actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.” Desde este punto de vista, el conocimiento previo juega un papel
fundamental en la construccién del nuevo, pues el punto de partida no es el vacio, sino lo que el alumno ya conoce. En este sentido

el término constructivismo se deriva precisamente de la percepciéon del sujeto como constructor de su propio conocimiento.

Aprendizaje significativo

Dentro del constructivismo se coloca en el centro del proceso de ensefianza al alumno, quien por lo tanto, asume el papel
protagénico, mientras que el profesor es un guia que facilita el aprendizaje, planeando su intervencion de forma estratégica. Esta

corriente propugna un tipo de aprendizaje basado en el conocimiento previo, que con ayuda del docente es construido por el alumno

14
Idem., p. 39.
' Frida Diaz Barriga y G. Hernandez. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista., México: McGraw-Hill, 2002,
p. 17.
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a través de un procesamiento de la informacién. Lo que permanece en su inconsciente bajo esquemas mentales no es un reflejo fiel
de lo ensefiado por el profesor, sino una version construida segun los recursos disponibles es decir; cognitivos, metacognitivos,

volitivos y afectivos.

El constructivismo plantea el aprendizaje significativo en oposicién a un tipo de aprendizaje repetitivo, memoristico y mecanico,
surgido a raiz de la influencia del conductismo y muy en boga en los sistemas escolarizados de los paises capitalistas, hasta finales
de la década de los afios 80 del siglo pasado. Cabe aclarar que para lograr un aprendizaje significativo es preciso cumplir con
ciertas condiciones, por ejemplo, la planeacion docente debe partir de la deteccion tanto de las necesidades como de los intereses
de los alumnos, todo con la finalidad de evitar un divorcio entre lo que ellos esperan del curso y lo que el docente piensa

instrumentar.

Consecuentemente, desde un primer momento, para fines de planeacion, el profesor ha de echar a andar un proceso de evaluaciéon
(diagnostica y formativa) consistente en la aplicacion de una serie de instrumentos, (principalmente de evaluacion alternativa) con la
finalidad de saber cudl es el nivel de conocimientos (declarativos, procedimentales y actitudinales) con el que llegan los alumnos al
curso, en el entendido de que mostrarse receptivo a sus necesidades y buscar la manera de responder a sus expectativas, es una
forma de involucrarlos en la buena marcha del curso. Dado que en este proceso la motivacién desempefia un papel importante, se
sugiere que las estrategias y/o tareas estén planeadas para responder al interés de los alumnos. Esto se vincula con el concepto de
autonomia para poner al alumno en todo momento “frente a una tarea de comunicacién”. Por ejemplo, distribuir invitados en una
mesa de fiesta, organizar pequefos viajes de vacaciones, ir de compras, decidir cudl pelicula ver en compafiia de amigos o

familiares, o presentar un tema de su interés.

Enfoque Comunicativo
La materia de Inglés se inserta en el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién y se adhiere al enfoque comunicativo de
ensefianza de la lengua, el cual adopta el “desarrollo de la competencia comunicativa como base para la adquisicion de habilidades

linguisticas, a través de modelos centrados en el uso de la lengua, donde la adecuacion del discurso a la situacion en que se

11



produce, asi como la coherencia y la cohesién de los textos son de capital importancia”’,*® como se indica en el Plan de Estudios

Actualizado.

Con el nombre de Enfoque Comunicativo se hace referencia a la aplicacién al ambito escolar y académico de un conjunto de
concepciones tedricas de la lengua. Su principal contribucién a la ensefianza de la lengua es el énfasis en la nocion de uso de la
lengua y no solo de la norma como referente Unica, lo que implica el manejo de un conjunto de estrategias de interaccion social que
hacen posible y necesaria la negociacion cultural en significados. En este enfoque pasan a primer plano las nociones de situaciones
de comunicacion y de contexto, como parte de las circunstancias concretas en las que se producen las interacciones verbales, por lo
gue la ensefianza de cuestiones sobre la lengua es sustituida por el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes.
Se entiende por este desarrollo, no sélo el conocimiento del cédigo linglistico, sino también el qué se dice, a quién y cdmo. Dicho de
otra manera, se trata de todo lo que implica el uso lingtistico en un contexto social determinado. Dentro de este enfoque, los actos
comunicativos se entienden como algo dinamico, son procesos recursivos y cooperativos donde se interpretan intenciones que
exigen de los hablantes compartir un conjunto de convenciones para dar coherencia y sentido a los textos que producen. Este
enfoque esta orientado a mejorar las capacidades de comprension y produccion de los estudiantes, para adquirir con ello, normas,
destrezas, estrategias, asociadas a la adquisicion de mecanismos que consoliden su competencia comunicativa en situaciones

concretas de interaccion.’

Perspectiva Accional
Esta perspectiva se retoma del Marco Comun Europeo de Referencia para la Ensefianza de Lenguas (MCER); y abarca varias

perspectivas que se derivan del enfoque comunicativo™®, como son: la nocional y la funcional. La perspectiva funcional tiene como

'® plan de Estudios Actualizad, op cit.,. p. 63.

" programas de Estudio del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacién Documental | al IV., p.6.

18 El enfoque comunicativo procede del concepto de “competencia comunicativa” de Hymes (1966). Para este autor en todo acontecimiento de habla intervienen

varios factores (situacidn, participantes, finalidades, secuencia de actos, clave, instrumentos normas y género) que se articulan de manera especifica y adquieren

caracteristicas peculiares. En los afios setenta algunos linglistas empezaron a estudiar el aspecto comunicativo de la lengua; en particular Canale y Swain

trabajaron para desarrollar un marco tedrico con el proposito de elaborar un disefio curricular que posteriormente permitiera la evaluacion de los programas de
12



objetivo desarrollar en el alumno el conocimiento de las funciones del lenguaje, es decir, para qué lo desea usar: para sugerir,
ordenar, invitar, advertir, explicar y disculpar entre otras. Una distincidn que se observa entre lo que se reporta por medio del
lenguaje y lo que se hace a través del lenguaje es que el hecho de reportar una orden o una advertencia no implica saber ordenar o
advertir. Wilkins explica esta distincion como: For example, the person who says, “the manager ordered de drunk out of the
restaurant” is reporting what took place a command. The person who says “Get out of here” is issuing a command. En el ejemplo
citado, la competencia comunicativa del enfoque funcional tiende a desarrollar en el hablante los medios para lograr una
competencia comunicativa directa, es decir, que el hablante no sélo aprenda a reportar sino que tenga la capacidad de comunicarse
directamente.™ La competencia comunicativa sigue siendo de primordial importancia para las funciones del lenguaje que son las que

sirven de seleccién del contenido a ensefar.

La ensefanza de las funciones del lenguaje aunque aumenta la competencia comunicativa, sigue siendo limitada. Para superar
estas limitaciones se desarrolla el enfoque nocional. Este enfoque, de acuerdo con Wilkins, considera tres tipos de significado: 1)
ideacional, 2) modal y 3) funcional; el significado ideacional, que también se le llama cognitivo o propositivo, se expresa a través de
sistemas gramaticales del lenguaje. Del mismo modo, se relaciona con los conceptos de tiempo, cantidad y espacio. El significado
modal se relaciona con la intencién personal del hablante, es decir, cuando €l expresa sus percepciones, de manera simultanea,
expresa una actitud. Esto implica que el significado modal estd sujeto a algun grado de contingencia o de probabilidad, que se
expresa gramaticalmente a través de las categorias modales, con los diferentes modos del verbo, ademas de expresarse
[éxicamente o de manera fonoldgica a través de la entonacién. Un programa puede considerarse nocional-funcional si cubre lo

ideacional, lo modal y lo funcional, estos significados se relacionan con aspectos generales de significado y de uso.

De este modo, se observa que la perspectiva Accional abarca los enfoques mencionados, ademas de que tiene la ventaja de
presentar elementos que resultan coherentes con la perspectiva del Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, por

ejemplo:

ensefianza de una segunda lengua. La propuesta que resulté fue la identificacion de cuatro componentes: la competencia gramatical, la competencia
sociolinguistica, la competencia discursiva y la estratégica.
¥ véase D.A, Wilkins, National Syllabuses. OxFord: University Press, 1979.
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La finalidad de la ensefianza es hacer que los alumnos alcancen un nivel de competencia y dominio en una lengua
determinada.

Los métodos de ensefianza y aprendizaje incluyen los tres tipos de conocimientos: declarativo, procedimental y actitudinal,
gue para hacerse ciudadanos auténomos los estudiantes deben construir.

El aprendizaje del idioma es una tarea a lo largo de toda la vida.

La ensefianza y el aprendizaje se adaptan a las necesidades de los estudiantes, caracteristicas socioeconémicas y otros
intereses.

La adquisicion del conocimiento de una lengua extranjera es para satisfacer las necesidades comunicativas en forma
fructifera.

La adquisicion de la competencia comunicativa incluye la adquisicién de diferentes conocimientos y habilidades: linguisticos,
socio-culturales, pragmaticos y estratégicos.

La ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera conlleva el conocimiento de otras culturas.

El aprendizaje de otra lengua propicia el entendimiento, la tolerancia y el respeto mutuo respecto a las diferentes identidades

y a la diversidad cultural.

La perspectiva accional se define como: “un enfoque orientado a la accién porque considera a los usuarios y alumnos que aprenden

una lengua como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad tienen tareas (no solo relacionadas con la lengua) que

llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias en un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto”.?° El

enfoque basado en la accién, considera también los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de

capacidades especificas que un individuo aplica como agente social. Asi, cualquier forma de uso y de aprendizaje de lenguas se

describe como: “El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que realizan las personas que, como

individuos y como agentes sociales desarrollan una serie de competencias, tanto generales como competencias comunicativas

lingUisticas, en particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo

Pnstituto Cervantes. Marco Com(n Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. en http:/cvc.cervantes.es/obref/marco. p. 9.

14



diferentes condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir
textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a
cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacién de
sus competencias”.?*
A partir de esta concepcién que es central dentro del Enfoque Accional, el MCER define cada uno de los términos utilizados:
e Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a una personal
realizar acciones.
e Las competencias generales son las que no se relacionan directamente con la lengua, pero a las que se puede recurrir para
acciones de todo tipo, incluyendo las actividades linguisticas.
e Las competencias comunicativas son las que posibilitan a una persona actuar utilizando especificamente medios linguisticos.
e EIl contexto se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores situacionales (fisicos y de otro tipo), tanto internos como
externos a la persona, dentro del cual se producen los actos de comunicacion.
e Las actividades de lengua suponen el ejercicio de la competencia lingliistica comunicativa dentro de un &mbito especifico a la
hora de procesar (en forma de comprensidn o de expresion) uno o mas textos con el fin de realizar una tarea.
e Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos, neurolégicos y fisiol6gicos, implicados en la expresion y en la
comprension oral y escrita.
e El texto es cualquier secuencia de discurso (hablado o escrito) relativo a un ambito especifico que, durante la realizacion de
una tarea, constituye el eje de una actividad de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como producto o como proceso.
e EIl ambito se refiere a los sectores amplios de la vida social en los que actidan los agentes sociales. Los ambitos son:
educativo, profesional, publico y personal.
¢ Una estrategia es cualquier linea de actuacion organizada, intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo para

realizar una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene que enfrentarse.

Z1dem.
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e Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo considera necesaria para conseguir un resultado

concreto en cuanto a la resolucién de un problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucién de un obijetivo.

El MCER establece que si se acepta que las distintas dimensiones antes sefialadas se encuentran relacionadas entre si en todas las
formas del uso y del aprendizaje de la lengua, entonces cualquier acto de aprendizaje o de ensefianza de idiomas estaria de alguna
manera relacionado con cada una de estas dimensiones: las estrategias, las tareas, los textos, las competencias generales de un

individuo, la competencia comunicativa, las actividades de lengua, los procesos, los contextos y los ambitos.

En el caso especifico del aprendizaje del inglés, tales concepciones implican:

Aprender a aprender

Saber aprender es la capacidad de observar, participar en nuevas experiencias e incorporar nuevos conocimientos a los ya
existentes. La capacidad de aprendizaje de lenguas se desarrolla en el curso de la experiencia del aprendizaje. Requiere de la
comprension de varios componentes tales como: el sistema de la lengua y la comunicacion, las habilidades de estudio y las
habilidades heuristicas, estos componentes se definen a continuacion:

e Sistema de la lengua y comunicacion, consiste en adquirir los conocimientos linguisticos basicos de la lengua extranjera. Se
requiere conocer el aspecto gramatical, sintactico, fonético, lIéxico y semantico de la lengua inglesa, asi como el desarrollo de
los procedimientos de la aplicacion de éstos.

¢ Habilidades de estudio, residen en la capacidad de hacer uso eficaz de las oportunidades de aprendizaje creadas por las
situaciones de aprendizaje, por ejemplo: enfocar la atencidn sobre la informacion presentada, comprender la tarea asignada.

e Habilidades heuristicas, consiste en la capacidad de adaptarse a una nueva experiencia —aprender una lengua— vy ejercer
otras competencias en la situacién de aprendizaje, por ejemplo la capacidad que tiene el alumno de encontrar, comprender y

transmitir informacién nueva.
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Aprender a hacer

Saber hacer es la capacidad de poner en practica lo aprendido. En el aprendizaje de una lengua es necesario desarrollar las
siguientes habilidades:

¢ Habilidades précticas, estan relacionadas con la capacidad de interactuar en la lengua meta, por ejemplo solicitar y dar

informacion, expresar necesidades o argumentar. Se relacionan también con la capacidad de llevar a cabo acciones

rutinarias requeridas en la vida diaria o cotidiana a través del uso de la lengua inglesa, como comprar o contratar servicios.

Otras capacidades consisten en realizar acciones especializadas (mentales y fisicas) y en realizar acciones necesarias en las

actividades de ocio en el arte, el deporte y el juego donde se requiere interpretar instrucciones, expresar gustos y emociones.

o Habilidades interculturales como relacionar la cultura de origen y la extranjera; utilizar una variedad de estrategias para

comunicarse y relacionarse con personas de otras culturas; cumplir el papel de intermediario cultural entre la propia cultura y

la extranjera; superar relaciones estereotipadas.

Aprender a ser

La actividad comunicativa de los alumnos se ve afectada por sus conocimientos, comprension y destrezas asi como de factores
individuales como su personalidad y los caracterizados por las actitudes, motivaciones, los valores, las creencias, los estilos
cognitivos y los tipos de personalidad que contribuyen a su identidad personal.

Los factores de actitud y de personalidad inciden en los papeles que cumplen los alumnos de idiomas en los actos comunicativos y
en su capacidad de aprender. Se sugiere el desarrollo de una personalidad intercultural que comprenda tanto las actitudes como
toma de conciencia y tenga apertura hacia nuevas experiencias, otras personas, ideas, pueblos, sociedades y culturas, facilitado
todo por la posibilidad comunicativa a través del idioma meta. Ademas se busca la Interdisciplinariedad para promover la relacién de

los distintos campos del saber con la lengua extranjera.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA MATERIA DE INGLES
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

MODELO EDUCATIVO

ALUMNO POSTULADOS PROFESOR
- critico y reflexivo -aprender a ser, a hacery a -critico y reflexivo
-auténomo aprender -mediador
I .
L{ PROGRAMAS DE INGLES
| - |
ENFOQUE PERSPECTIVA
COMUNICATIVO CONSTRUCTIVISMO ACCIONAL
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ENFOQUE

COMUNICATIVO

CONSTRUCTIVISMO

PERSPECTIVA

ACCIONAL

» Competencia
comunicativa (Hymes,
1966,1971, 1989).

» Subcompetencias:
gramatical, socio-
linglistica, discursiva vy
estratégica (Canale vy
Swain: 1980).

+ Situaciones de
comunicacion verosimiles.

+ Texto como: unidad de
comunicacion.

 Tipos de textos
(contextualizados):  oral,
escrito, icono-verbal,
objetual.

* Input comprensible.

« Negociacion de
significado

complementariedad de
informacion.

» Trabajo individual, pares
y grupos.

* Aprendizaje cooperativo.

* Aprendizaje por tareas.

 Material auténtico.

» Balance en ensefianza y
evaluacion de cuatro
habilidades: comprension
auditiva y de lectura,
produccion oral y escrita.

Concepcion sociocultural- ZDP
(Vigotsky: 1934).

Aprendizaje significativo-
cognicion (Ausbel: 1983).
Factores de maduracion,
experiencia, transmision y
equilibrio-Construccion
psicogenética (Piaget, 1983,
1984).

Concepcion constructivista de la
e-a (César Coll, 1999).
Conocimiento y aprendizaje
como producto de una
construccion mental.

Postulados: aprender a
aprender, aprender a hacer,
aprender a ser.

Desarrollo de  pensamiento
critico y reflexivo.

Aprendizaje auténomo.
Desarrollo de conocimiento:
conceptual, procedimental vy
actitudinal.

Situaciones de comunicacion
reales.

Conocimientos previos.
Estrategias de aprendizaje.
Aprendizaje por tareas.
Desarrollo cultural
contextualizado.

MCER (2002): Politica
linglistica comun en Europa
y en otras regiones del
mundo.

Definicion de contenidos,
objetivos,  metodologia vy
criterios de evaluacion y de
aprendizaje.

Niveles de competencia/
dominio: Al-A2; B1-B2; C1-
C2.

Competencia intercultural;
(Byram, 1997, 2001).
Estudiantes/usuarios:
«agentes  sociales» que
realizan actividades en
diversos ambitos.

Actos de habla socialmente
contextualizados.

Recursos tecnoldgicos
auxiliares del aprendizaje:
TIC's, centros de auto-
acceso, laboratorios.

Tareas comunicativas:

pedagdgicas y finales

(Willis&Willis:2001).
Interaccién como nueva

destreza para las lenguas.
Competencias comunicativas
ampliadas (Van Ek, 2001).
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ENFOQUE DIDACTICO DE LA MATERIA

El enfoque didactico de la materia de Inglés se fundamenta en el enfoque tedrico presentado en al apartado anterior y tiene como
propésito orientar la practica docente en los cursos de Inglés | a IV en el Colegio de Ciencias y Humanidades. A continuacion se
enuncia un conjunto de conceptos, principios y lineamientos que explican cdmo se concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
evaluacién del idioma Inglés, asi como las practicas, materiales, recursos y procedimientos que hacen posible el logro de los
objetivos de los programas de estudio de las asignaturas de Inglés | a IV. Por lo tanto, los programas de Inglés se avocan a la
ensefianza y aprendizaje de las habilidades de una lengua extranjera, a saber de comprension auditiva y de lectura y producciéon
oral, escrita, asi como a la interaccién. Para lograr los aprendizajes, es funcién del profesor, a lo largo del curso, planear y ejecutar
estrategias y/o tareas comunicativas que integran tanto saberes socioculturales como habilidades propiamente linguisticas. Con el
fin de contribuir a la formacién académica del estudiante en el sentido mas amplio del término (con fines de alfabetizacion), asi
como de guiarlo en el proceso hacia la autonomia, en estos programas se confiere una mayor importancia al desarrollo de las
habilidades de comprension de lectura y produccién escrita. De esta manera, para la comprension de lectura se han establecido

aprendizajes que corresponden en su mayoria al nivel de dominio A2 del MCER.
Clase-taller

La clase clase-taller, se concibe como un espacio en permanente construccién donde se crea un ambiente facilitador del proceso de
aprendizaje y enseflanza (cognitivo-afectivo-volitivo). Es clase-taller porque se establece un sistema de trabajo centrado en el
alumno, porque en él se desarrollan estrategias y algunas tareas de aprendizaje propuestas por un guia/profesor, y se utilizan

recursos, materiales de trabajo en un espacio o situacién de interaccidon comunicativa.

Dentro y fuera del aula, se requiere la inclusion de modalidades didacticas innovadoras en las que los alumnos trasladen sus
aprendizajes de la lengua a la realidad extra-clase, satisfagan necesidades comunicativas y académicas, asimismo, utilicen recursos
de tecnologia (TICs, mediatecas y laboratorios entre otros). Son ejemplo de estas modalidades: el aprendizaje colaborativo, el

aprendizaje por proyectos y el aprendizaje basado en tareas comunicativas, posibilitadoras o pedagdgicas y finales.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje

Es entendido como un proceso continuo de negociacion de significados, de establecimiento de contextos compartidos, fruto y
plataforma a la vez de ese proceso de negociacion. Las actividades de aprendizaje de la lengua se dirigen a desarrollar en el
alumno habilidades intelectuales que lo habilitan para convertirse en agente transformador en su medio inmediato académico y
socio-cultural. El aprendizaje del uso de la lengua comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y como
agentes sociales, desarrollan una serie de habilidades generales y comunicativas. Los estudiantes utilizan las habilidades vy
conocimientos que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y comprender textos, orales y escritos, relacionados con
temas especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas.

A lo largo de los cuatro cursos de Inglés el alumno desarrolla su competencia comunicativa, aprende a saber qué decir, cémo
decir y a quién decir lo que quiere decir, de acuerdo con las condiciones extra-linglisticas que enmarcan el entorno del acto
comunicativo. Durante el desarrollo de su competencia comunicativa, se busca que los estudiantes logren una pronunciacion
comprensiva y no la de un nativo hablante. El alumno también adquiere conciencia de que el conocimiento de aspectos linglisticos
(gramaticales) no es el eje central del proceso de ensefanza-aprendizaje, sino sélo una parte de la competencia comunicativa,

donde lo esencial es el uso de la lengua en un contexto comunicativo.
Funcion del alumno

Se concibe como agente social, con potencial para tomar decisiones de manera corresponsable con el profesor. Sus desempefios
en los cursos lo conducirdn poco a poco a convertirse en estudiante responsable de su aprendizaje, autbnomo, critico y reflexivo.
El desempefio de tareas comunicativas y académicas lo realiza en un ambiente de trabajo agradable propicio para interactuar con el
equipo/grupo y colaborar con compafieros en la realizacion de tareas Utiles. Ademas, atiende a la calidad rigurosa de sus productos,
exigiéndose una continua actualizacion y adaptacion al medio y aspirando a su desarrollo personal y académico que lo prepara para

continuar con el aprendizaje de Inglés en los estudios superiores.
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Funcién del profesor

Es activa y demanda una serie de habilidades docentes y una actitud responsable y abierta ante la problematica y los retos que
plantea ensefar una lengua extranjera a estudiantes de bachillerato y al mismo tiempo promover su autonomia. Es un facilitador del
aprendizaje que se basa en los conocimientos iniciales de los estudiantes y utiliza diferentes y variadas formas de evaluacion para
reorientar el proceso de aprendizaje-ensefianza y conocer los progresos del alumno. Algunos aspectos importantes de esta
problematica tienen que ver con lograr superar barreras en la comunicaciéon con y entre los estudiantes, sobre todo con aquellos
guienes por su personalidad introvertida se resisten a participar en interacciones orales en Inglés o que pueden desalentarse y hasta

abandonar los cursos, si no se les proporciona una retroalimentacion adecuada.
Estrategias didacticas

En el proceso de planeacion e instrumentacion didactica, las estrategias que utilizan profesores y alumnos tienen una funcién muy

importante.

En congruencia con el enfoque comunicativo y la perspectiva accional en los que se basa este Programa, los conceptos clave para
la formulacién de las estrategias, se remiten a varias definiciones. En su acepcion general, se definen como un plan consciente,
sistematico, adaptado y monitoreado para mejorar el aprendizaje.?’ En lo particular, las estrategias didacticas, que incluyen a las de
ensefianza y a las de aprendizaje, incluyen una situacion comunicativa en la que se observan los siguientes componentes: situacion
escenario, participantes, finalidades, audiencia registro, recursos, reglas. Por otro lado, las tareas comunicativas se definen como
actividades en las cuales el significado es primordial; se plantea la existencia de un problema de comunicacion por resolver; hay un
tipo de relacion cercana con las actividades de la vida real, el cumplimiento de la tarea tiene prioridad y la evaluacion de la tarea se

da en términos de un producto.

Asi en la columna de estrategias de ensefianza-aprendizaje de estos programas se retoman elementos tanto de las estrategias

didacticas como de las tareas comunicativas, redactadas a modo de actividades para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

22 Hymes. On Foundations in Sociolinguistics. London: Penguin, 1989.
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Se basan en los propésitos y aprendizajes de cada una de las unidades de los cursos y abordan de manera sintetizada, los
componentes pragmaticos, sociolinglisticos y linglisticos expresados en las tematicas (Ver tablas al final de cada unidad).
Siguiendo con las caracteristicas de estrategias y tareas,” se detecté que tanto las actividades de una tarea como las de una

estrategia didactica incluyen, en general, los mismos componentes.

Otra definicion de estrategia que cabe mencionar porque complementa la adoptada en estos programas se refiere a la secuencia
didactica que elabora cada profesor al planear las actividades y seleccionar los materiales para abordar los contenidos y, asi lograr
los aprendizajes. La secuencia didactica es mas propia de un programa operativo ya que describe en detalle la manera particular de
ordenar en etapas o fases en las que interactian el alumno, el profesor, el material, las actividades y los recursos. La secuencia

“

didactica descrita en el Protocolo de equivalencias consiste en una “...serie de actividades que con un progresivo nivel de

complejidad desarrollan los alumnos auxiliados por el profesor, con el propésito de llegar a un aprendizaje determinado...dividido en

tres partes: 1) fase inicial, 2) fase de desarrollo, 3) fase de sintesis”.?*

Por otra parte, es a través de ejercicios de uso de lengua como se desarrollan las cuatro habilidades (comprension y
expresion/produccion oral y escrita) en forma balanceada y se recrean situaciones reales o verosimiles de comunicacién. Se trabaja
con textos contextualizados orales y escritos y se recurre a menudo al trabajo en diversas modalidades: por parejas o en grupo, de

forma que el intercambio comunicativo sea una realidad en el aula.
La ensefanza

Es flexible y permite el uso de una amplia gama de técnicas, siempre y cuando éstas se dirijan al desarrollo de la competencia
comunicativa en escenarios contextualizados y a través de interacciones significativas socio-culturales y académicas. Una de esas
técnicas consiste en la organizacion de la clase en tres fases: presentacion, practica, produccion. Otra forma de organizacion es la

de tareas comunicativas, la cual plantea un ciclo de aprendizaje y ensefianza en tres fases: pre-tarea o pre-comunicativo, tarea o

2% Dave Willis y Jane Willis. Doing Task-Based Teachin, OxFord: University Press, 2003.
 Protocolo de equivalencias para el ingreso y la promocién de los Profesores de Carrera ordinarios del Colegio de Ciencias y Humanidades. Suplemento
especial de la Gaceta CCH . NUm 4. (23 mayo 2008).
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comunicativo y post-tarea o0 post-comunicativo. Las clases se imparten siempre en el idioma Inglés; la funcién de la lengua materna
(espariol) se justifica en la solucién de problemas de aprendizaje por interferencia, en las situaciones donde el analisis del error
resulta Gtil o en las fases iniciales que requieren instruccion sobre el uso de estrategias de aprendizaje: por ejemplo, en la

comprension de lectura.
MEDIATECAS Y LABORATORIOS DE MULTIMEDIA

Uno de los propésitos del Modelo Educativo del CCH es la formacion de estudiantes autbnomos, actores de su propio aprendizaje.
En la ensefianza de lenguas extranjeras, las mediatecas y laboratorios multimedia juegan un papel importante en el desarrollo de la
autonomia del alumno porque buscan que practique y refuerce el aprendizaje de una lengua bajo su propia iniciativa, ademas de
promover la reflexion sobre sus estrategias y estilos de aprendizaje.”® Estos espacios cuentan con infraestructura y personal
especializado que en conjunto apoyaran al alumno para lograr los propésitos y aprendizajes sefialados en el programa. El profesor
enriguecera el proceso de ensefanza-aprendizaje mediante la diversificacién de actividades dentro y fuera del aula disefiando sus
propias estrategias para laboratorio de idiomas con el software y recursos disponibles. Por otra parte en el programa se incluyen

ocho estrategias por semestre para mediateca y laboratorios.

Para la Mediateca, como sala de autoacceso, se recomienda, en primera instancia, una visita introductoria para que el alumno se
familiarice con los recursos y el material disponibles. Es importante que el profesor ademas oriente a sus alumnos a que asistan a la
misma fuera de sus horarios de clase y de acuerdo con sus necesidades especificas, por ejemplo, estudiantes avanzados que
deseen ampliar y profundizar su manejo de lengua extranjera, o bien alumnos que den muestras de carencias académicas en areas
particulares. Se sugiere a los profesores motivar a los alumnos a asistir a la Mediateca para continuar con la practica de alguna
habilidad especifica, aclaraciéon de dudas, blisqueda de materiales de apoyo, consulta de recursos digitales para lengua asi como

para prepararse en la presentacion de un examen.

La aportacion de los laboratorios de idiomas en el marco de la comunicacion en lengua extranjera alcanza su maxima utilidad

cuando coadyuva al logro de los propésitos y aprendizajes sefialados en el programa correspondiente y en la formacién de la cultura

% \/éase Ma. Eugenia Herrera Lima, et al. El papel de las mediatecas y laboratorios multimedia en el Colegio de Ciencias y Humanidades.
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basica del bachiller del CCH. Se sugiere que los profesores desde su planeacion incorporen actividades especificas que

complementen el trabajo en el aula.
USO DE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

El uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién es un recurso que el profesor inserta en su practica docente como un
apoyo didactico que permite enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. El profesor puede hacer uso de herramientas dentro y
fuera del aula, de herramientas como audios mp3, videos mp4, lternet (webl), web 2.0: blogs, redes sociales, chat, foros, Twitter,
podcasts, etcétera, de acuerdo con las finalidades y aprendizajes del programa. Estas herramientas permiten diversificar las
estrategias didacticas en el aula, asi como desarrollar la autonomia fuera de la misma, tanto en lengua extranjera (Inglés y Franceés)

como en las diferentes asignaturas de nuestro Plan de Estudios.
EVALUACION

Se puede afirmar que la evaluacién es un componente importante en la planeaciéon docente, intimamente ligado a los aprendizajes y
a las estrategias. La evaluacién es un proceso que involucra la formacién de juicios acerca del progreso del alumno, los cuales
sirven como base para tomar decisiones que habran de impactar a la planeacion en la forma de ajustes. El proceso de evaluacion da
cuenta de la efectividad de los elementos que le precedieron en la planeacién, es decir, de la seleccion tanto de objetivos como de
estrategias didacticas. En efecto, al término de una clase, al final de una Unidad, y ni qué decir al final de un curso, el profesor

necesita preguntarse cudl fue el alcance en el logro de los aprendizajes y las estrategias didacticas.

La evaluacién es un componente mas de la planeacion que de forma tradicional se ubica al final del proceso de ensefianza
aprendizaje, y cuya relevancia consiste en proporcionar informacién respecto la efectividad, no solamente de los aprendizajes
propuestos para una situacion de aprendizaje determinada, sino también de las estrategias seleccionadas. La evaluacién es un
proceso y por tanto, no se le debe confundir con el de calificacién. La evaluacion era sindnimo de calificacién, pero los tiempos han

cambiado y desde la perspectiva de las corrientes psicoeducativas contemporaneas es soélo otro factor.
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Tanto el Modelo Educativo del CCH como el enfoque comunicativo y la perspectiva accional, coinciden en la finalidad de formar
individuos criticos capaces de actuar y proponer soluciones a los problemas que aquejan a su sociedad. En la evaluacion, por tanto,
se requiere integrar conocimientos y habilidades que permitan al alumno emplear la lengua en condiciones semejantes a su uso real.
También, el profesor prestara atencién a la pertinencia de la informacién emitida, la coherencia del discurso y el respeto de normas
discursivas y culturales, lo que el MCER llama dimensiones socio-linglisticas y pragmaticas de la comunicacién. Por ejemplo, el
profesor involucra al estudiante en su autoevaluacién para saber si éste es capaz de verificar si el registro que emplea es el

adecuado a la situacién comunicativa y a los interlocutores.

La evaluacién aqui propuesta parte de una concepcién estratégica empleada en el proceso de ensefianza-aprendizaje, planteada en
los aprendizajes intermedios Yy finales de cada tarea y en los contenidos que se atienden. Para efectos de la evaluacion se trata de
gue los alumnos puedan mostrar sus habilidades de manera integral, como en cualquier situaciéon real. Esta demostracién implica
una accion de valoracion compleja; ésta debera considerar la simulacién o recreacion de una situacién cotidiana de comunicacién
gue plantee un problema a resolver, un objetivo preciso o intencion comunicativa de manera que los alumnos puedan valerse de su
expresion y comprensién tanto oral como escrita para interactuar y lograr el objetivo de una tarea comunicativa, a diferencia de un
ejercicio donde los aspectos linglisticos tienden a ser lo mas importante y las respuestas son bastante limitadas. La ejecucién de la
tarea maneja variables y aspectos a considerar de manera simultdnea porque se trata de resolver y participar en un evento de
comunicacion de la vida real en donde los interlocutores son percibidos como actores sociales, es decir, el alumno debe tener la
capacidad de interactuar, de resolver el problema de sentido, de informacién, uso, aplicacion de aspectos gramaticales, manejo de

canones de pronunciacion, de melodia, expresion y comprensién en intercambios de roles y funciones, etcétera.

Por otra parte cabe recordar que otra finalidad de la evaluacién es también obtener informacion que pueda utilizarse para el mejor
desarrollo del aprendizaje y de la ensefianza. Asi, la retroalimentacién eficaz daré al alumno y al profesor, los elementos necesarios
para realizar los ajustes pertinentes durante el proceso de ensefianza/aprendizaje. Incluimos asimismo la auto-valoracién, ya que el

alumno emprende el camino de asumir la responsabilidad de observar criticamente su desempefio.
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¢, Qué se evalua?

Los ejes de la evaluacién seradn las competencias de comprension y expresién tanto oral como escrita, asi como la interaccion,
también oral y escrita. El profesor podra proponerlas como complementarias, por ejemplo comprensién-expresion (orales o escritas),
o bien aislarlas para sefalar caracteristicas de la comprensién oral por ejemplo: quién habla, de qué (tema), si acepta o rechaza,
etcétera. El profesor puede, entonces, “explorar” una competencia o un tipo de interaccién, sin olvidar su confluencia en el acto
social de la comunicacion.

En la l6gica de esta perspectiva las actividades de evaluacion para la comprension servirdn de apoyo para realizar las actividades de
expresion. Asi, la evaluacién incorporara una serie de micro-tareas enlazadas de manera coherente y con una progresion que dara
sentido al proceso en su conjunto. En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes culturales, éstos no deben ser evaluados de forma

aislada, sino que éstos deben permear las actividades y ejercicios propuestos para cada competencia.

En resumen, el profesor toma la decision del contenido de su evaluacion en términos de competencias en interaccion, por separado
o bien sobre la base del concepto de tarea. Estos conceptos minimos para la evaluacién nos sirven para integrar los desempefios
comunicativos de los alumnos en términos de uso social. Cada nivel de los cuatro que tiene este programa propone un conjunto de
desempefios preciso.

¢,Cuales son los momentos de la evaluaciéon?

La evaluacién diagnéstica

La evaluacion psicoeducativa es un proceso continuo y permanente que debe estar presente durante todos los momentos del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Desde el inicio del curso es preciso saber en qué condiciones llegan los alumnos para decidir,
por ejemplo, qué medidas hay que tomar para subsanar deficiencias de conocimiento basicas. Para tal efecto, se recomienda llevar
a cabo un proceso para diagnosticar necesidades e intereses, segun el Modelo Educativo abarcando los tres tipos de conocimiento,
a saber, declarativo, procedimental y actitudinal, para lo cual se sugiere disefar instrumentos propios, de tal manera que los
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resultados obtenidos aporten elementos para reflexionar sobre los cambios requeridos en la planeacién original. La evaluacion

diagnéstica es la formacion de juicios acerca del potencial de aprendizaje del alumno previo a la instruccion.

La evaluacion formativa ocupara, durante el proceso de ensefianza/ aprendizaje, un espacio muy importante. Si deseamos ser

coherentes con el enfoque de la materia, la evaluacién formativa seleccionara contenidos para llevar al alumno a un proceso de
reflexién sobre el uso de la lengua en situacion de comunicacion. Asimismo, en esta fase el profesor puede valorar la pertinencia de

sus estrategias y llevar a cabo los ajustes necesarios para mejorar su ensefianza y apoyar al alumno en su aprendizaje.

Las propuestas de evaluacion presentadas al final de cada unidad fueron disefiadas tomando en cuenta, ademas de los indicadores
del MCER, modelos de planeacion didactica. Estos modelos son la Ensefianza para la Comprensién (Teaching for Understanding) y
el Disefio Retrospectivo (Backward Design)® y plantean empezar con los resultados deseados es decir, metas o estandares y luego
derivar el curriculo desde las evidencias de aprendizajes 6 desempefios determinados por los estandares y la ensefianza necesaria
para que los alumnos puedan ejecutar estos desempefios. De este modo, se requiere de manejar las metas o estandares de un

programa, en términos de las evidencias evaluatorias necesarias para ver si se alcanzo el aprendizaje.

Por otro lado, desde la perspectiva accional considerada en este programa se busca integrar en la evaluacion conocimientos y
habilidades que permitan al alumno emplear la lengua en condiciones semejantes a su uso real. Para la evaluacién no sélo se toman
parametros linguisticos, sino que también se incorporan contenidos tanto pragmaticos como socioculturales, con el fin de construir
una correspondencia que dé muestra de los logros de los alumnos en la adquisicibn de conocimientos y aprendizajes y en el

desarrollo de competencias: de comprension, de expresién e interaccion orales y escritas.

La evaluacién sumativa o cuantitativa que se aplica al final de una unidad o un curso sigue siendo importante en tanto arroja un

producto en la forma de una calificacion numérica, las mas de las veces, que facilita a los sistemas educativos el manejo de

% 3. Wiggins y J. Mctighe. Understanding by Design. Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, 2008.
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cuestiones burocraticas relativas a la acreditacion, certificacion y emision de grados académicos. Pero los avances en este campo
han revelado que este tipo de evaluacion tradicional, caracterizada ademas por el empleo de exdmenes estandarizados,
generalmente disefiados por expertos o evaluadores externos, si bien presentan algunas ventajas: como ser mas faciles de calificar
por medio de un sistema automatizado, al estar homogeneizados no permiten adentrarse en aspectos cualitativos de los individuos

evaluados.

Sugerencias para la elaboracién de instrumentos de evaluacion

Evaluacion alternativa

Si bien la evaluacién sumativa ha sido de gran utilidad para los sistemas escolarizados, es preciso reconocer sus limitaciones y
buscar opciones de evaluacion no tradicionales para dar cuenta de este complejo proceso. En efecto, estamos obligados a recurrir a
otros parametros, si lo que se pretende es proporcionar una atencion mas individualizada en el salén de clases, pero al mismo
tiempo mas democratica, prestando atencion a los diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos. De ahi la necesidad de
enriquecer nuestras opciones para acopiar informacién mas rica sobre los resultados del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo
cual se recomienda altamente el uso de la evaluacion alternativa. Se trata de un tipo de evaluacion cualitativa que puede ser formal
o informal y, cuya principal ventaja consiste que al ser mas flexible que un examen tradicional, permite conocer las fortalezas y las
debilidades, aportando elementos de mayor calidad que seran de gran utilidad a la hora de determinar qué andamiaje se

proporcionard a los alumnos para el logro de los aprendizajes del programa de la materia de Inglés.

Como su nombre lo indica, este tipo de evaluacion representa una alternativa a la mera aplicacién de examenes y una de sus

grandes ventajas consiste en proponer que las herramientas de evaluaciéon sirvan al mismo tiempo para apoyar la instrumentaciéon

de estrategias didacticas, lo cual aporta un doble beneficio, considerando en primer lugar, que no se requiere destinar un tiempo

especial para aplicar la evaluacion y en segundo lugar, porque los alumnos ni se enteran de que estan siendo objeto de escrutinio, lo

cual reduce el grado de ansiedad que experimentan en comparacién con la aplicacion de examenes formales. Se puede incluir en la

planeacion del curso otras formas de evaluacion, de caracter cotidiano, que desde diferentes angulos nos informen de la efectividad
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de la ensefianza, en vez de depender Unicamente de los resultados de un examen final. Una planeacion de este tipo es mas
amigable para los alumnos, pues ademas de proporcionar mas oportunidades para demostrar los aprendizajes logrados, les brinda
una cierta seguridad en que su calificacidn final es algo que van construyendo clase con clase y sobre la cual si tienen cierto control.
A continuacién aparece una tabla con informacion relativa a algunas de las herramientas mas usadas en la evaluacién alternativa,

seguida de algunos ejemplos de instrumentos concretos, la mayoria de ellos pensados para Inglés IV.

TIPOS DE EVALUACION: La evaluacion es formal o informal dependiendo de los medios usados para acopiar la informacion.

EVALUACION INFORMAL EVALUACION FORMAL
Observaciones de la conducta. Examenes (evaluacion sumativa).
Andlisis de las contribuciones a las Checklist o lista de cotejo.

discusiones grupales.

Conferencias individualizadas. Quizzes o examenes breves por sorpresa.

Revisién de tareas escritas, Rating scales.

extramuros.

Impresiones sobre el rendimiento. Instrumentos para medir las actitudes.
Rubricas.

Instrumentos para autoevaluacion.

Ensayos.

Reading logs.

Journal.

Portafolio.
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Evaluacién interna

Cabe aclarar que en todo momento, cuando se habla de evaluacion nos estamos refiriendo Unicamente a la evaluacion interna, a la
cual conferimos una mayor validez sobre su contraparte, la evaluacién externa, dado que es el profesor quien mejor conoce a sus
alumnos y, por lo tanto, es el més calificado para establecer los criterios, asi como los instrumentos, con los cuales juzgara el logro

de los aprendizajes.

Un principio bésico de este tipo de evaluacion es que los alumnos deben estar familiarizados con los instrumentos utilizados.

Ademas, no se debe evaluar lo que no se haya ensefiado.

El parAmetro mas importante para disefiar los examenes parciales lo constituyen el (los) propdsito(s) de cada Unidad. En cuanto al
disefio del instrumento final, es necesario considerar el objetivo general de cada curso.

Ahora bien, también sera necesaria la ponderacién o calificacién. Se sugiere que, para la obtencion de la misma se lleven a cabo
distintas actividades de evaluacion durante el semestre de manera que el niumero refleje lo mas objetivamente posible el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

El material y ejercicios que se utilicen en la elaboracién de cada instrumento de evaluacién deben ser similares a los usados durante
el curso. De igual manera las actividades que el alumno deba realizar serdn semejantes a las que haya llevado a cabo durante el

periodo a evaluar.

Evaluar las habilidades comunicativas en Inglés resulta una tarea compleja. No obstante, la experiencia muestra que cuando la
elaboracion de los instrumentos se hace de manera colegiada, con la participacion de profesores que imparten el mismo nivel, la
tarea se facilita y el producto tiende a homogeneizar la evaluacion de los aprendizajes sefialados en los objetivos. Los contenidos
linguisticos se deben de evaluar en relacion con la dimension comunicativa de cada habilidad y no de manera aislada, por lo que los
reactivos deben ser claros para evitar la confusiéon, también se recomienda tomar en cuenta la complejidad de la tarea propuesta

para la asignacion de pesos especificos (puntos) de los reactivos.
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Cabe recordar que al tratarse de los niveles de Al y A2, la evaluacién tiene caracteristicas especificas que delimitan las
posibilidades en la interaccién. Se trata del nivel de sobrevivencia y debemos entender que es solamente la primera etapa de la

formacion en lengua extranjera por lo cual es importante tomar en cuenta los siguientes parametros:

e El alumno comprenderd frases y expresiones de uso frecuente que le permitan presentarse y presentar a otra persona.
Asimismo podra establecer comunicacién en situaciones de convivencia que le son relevantes (informacion béasica sobre si
mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etcétera).

e El alumno sera capaz de establecer comunicacién al realizar tareas simples y cotidianas que requieran intercambios sencillos y
directos de informacién en temas que le son conocidos o le son habituales.

o El alumno ser& capaz de describir de manera sencilla aspectos de su presente, de su pasado y de su futuro en cuanto a su

entorno o cuestiones que se relacionen con sus necesidades inmediatas.

MATERIALES DIDACTICOS

Es importante hacer notar que los materiales, al ser una herramienta de apoyo, deben ser congruentes con los aprendizajes
propuestos en el Programa y que contemplen los indicadores del nivel Al y A2 sefalados en el MCER, por lo cual es recomendable
una serie de contenidos apegados dentro de lo posible a los lineamientos propuestos por el MCER. En ese sentido cada profesor
debe ir ajustando la aplicacion del material, ya sea cambiar la secuencia de las unidades, omitir algunos ejercicios que no
correspondan al nivel estipulado para ese curso, 0 incluso agregar materiales recopilados de otras fuentes para complementar el

gue esté usando.
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PRESENTACION DE LOS PROGRAMAS DE INGLES I-IV

Los programas indicativos cumplen la importante funcion de orientar la toma de decisiones y el trabajo académico en este momento
de transicién de la materia de Inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Algunas de ellas tienen que ver con: libros de texto,
recursos, formas e instrumentos de evaluacion regular 6 extraordinaria, guias de estudio, programas operativos, planes de clase,
disefio de estrategias y materiales didacticos, y otras mas relacionadas con los cursos y talleres de actualizacion docente y con los
concursos de oposicion. Los elementos que contienen los programas de Inglés son: objetivo de la asignatura, unidades
programaticas y bibliografia. Cada una de las cuatro unidades, especifica propdésito, tiempo de duracion, aprendizajes, estrategias y
tematicas, asi como una propuesta de evaluacién. Ademas incluyen un cuadro de contenidos que detalla la temética clasificada en
componentes: pragmaticos, sociolinglisticos y linglisticos. También presentan propuestas de estrategias para llevar a cabo en
mediateca y laboratorio de idiomas ligadas al propésito de la unidad. Para poder lograr una practica docente exitosa y congruente,
los profesores han de basar su planeacion, instrumentacion didactica y evaluacion en la integracion de todos los componentes antes
mencionados.

En los cuatro cursos que se presentan a continuacién se plantea un aprendizaje en espiral; es decir, los aprendizajes adquiridos
son retomados Yy reutilizados mas adelante para la construccion de nuevos aprendizajes en contextos, interacciones y finalidades de
mayor alcance. La secuenciacion permite que el alumno amplie sus habilidades comunicativas, linglisticas y de interaccién, para
gue su manejo de la lengua extranjera sea cada vez mas autbnomo. El proceso de aprendizaje en espiral implica que el alumno
movilice aprendizajes previos y los aplique. En cuanto a los contenidos, estos se eligen a partir de una l6gica que permita al alumno
desenvolverse en ambitos sociales, ya sea personal o de relaciones familiares, educativo o de contexto de aprendizaje,

académico o de formacion personal y publico o de interaccién social.

Los contenidos linguisticos son progresivos, en la medida en que se amplian los conocimientos que permiten un manejo mas
extenso del inglés. La competencia linglistica que el alumno adquiera en la lengua extranjera estar siempre en relacion con la
interaccion social en la que se vea involucrado. El profesor debe entender que estos contenidos son flexibles cuando se combinan

de diferentes maneras, y esta posibilidad marca una gran diferencia con respecto de otras propuestas que se manejaban bajo los
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supuestos de aprender didlogos fijos y prefabricados o bien estructuras de lengua que cambiaban, afiadian, suprimian uno de sus
componentes (ejercicios estructurales). La comunicacion en interaccion se desarrolla sobre la base de acciones presentes, pasadas
y futuras. Esto da a los intercambios una flexibilidad que implica que los alumnos puedan referirse a sucesos presentes y pasados y
gue puedan proyectar acciones. Este manejo de la proyeccion en el tiempo abre las posibilidades en cuanto a las situaciones de

comunicacion.

Al término de los cuatro semestres el alumno posee un repertorio de elementos linglisticos basicos que le permite abordar

situaciones cotidianas de contenido predecible, aunque generalmente tiene que adaptar el mensaje y buscar nuevas palabras:

e Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades sencillas y concretas: datos personales,
acciones habituales, solicitudes de informacion.

e Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante oraciones, grupos de palabras y formulas memorizadas al
referirse a si mismo y a otras personas, a lo que hace, a los lugares, a las posesiones, etcétera.

o Posee un repertorio limitado de enunciados cortos que incluyen situaciones predecibles de supervivencia; suele incurrir en
malentendidos e interrupciones si se trata de una situacion de comunicaciéon poco frecuente.

e Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y en transacciones cotidianas que comprenden
situaciones y temas conocidos.

e Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.

¢ Domina un limitado repertorio de expresiones relativo a necesidades concretas y cotidianas.

e Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue cometiendo errores béasicos sistematicamente; por ejemplo,
suele confundir tiempos verbales y olvida mantener la concordancia, sin embargo, suele quedar claro lo que intenta decir.

¢ Toma nota de informacion relativa a asuntos cotidianos, por ejemplo: indicaciones para ir a algun sitio.

e Escribe con acertada correccién, pero no necesariamente con una ortografia totalmente normalizada palabras que utiliza al
hablar.
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Objetivo general de la materia

Inglés I-IV
Los cursos de Inglés estan orientados hacia el desarrollo de la competencia comunicativa del alumno a un
nivel basico. En cada curso se presentan aspectos esenciales para que el alumno desarrolle habilidades de
comprension y expresion tanto oral como escrita que le permitan interactuar en una lengua extranjera
acorde con sus necesidades académicas y personales.

~

)

/ Inglés | \

El alumno serd capaz de
expresarse oralmente vy
por escrito de manera
elemental para dar
informacién personal de
si mismo y de  otros.
Ademas  comprendera
textos orales y escritos
de estructura sencilla
para obtener
informacién de acuerdo
a sus necesidades

inmediatas.

\ )

El alumno serd capaz de
expresar, de manera oral y

escrita sus necesidades,
solicitar informacién vy
obtener productos.
Ademas, obtendrd

informacién especifica de
textos orales y escritos de
estructura sencilla.

/ Inglés Il \ f Inglés Ill \

El alumno expresarda en
forma oral vy escrita,
acontecimientos que
ocurrieron en el pasado asi
como sus planes para el
futuro. Asimismo,
comprenderd la secuencia
de eventos en textos
orales y escritos, de

estructura sencilla.

4 N

El alumno serd capaz de
interactuar con otros de
manera elemental para
describir experiencias
pasadas, formular
recomendaciones y
expresar sentimientos de
manera elemental. También
comprendera las  ideas
principales y secuencia de
eventos en textos
auténticos.

Inglés IV

\_ /
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PROGRAMA DE INGLES |

Este semestre se centra en desarrollar en el alumno las habilidades necesarias para poder referirse a su propia identidad y de la
gente que le rodea, de acuerdo con los descriptores del nivel A1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. En
este primer nivel, el hablante puede presentarse o presentar a una tercera persona en un intercambio social elemental; la
presentacion no se limita a enunciar el nombre, incluye la descripcion del lugar de origen, los gustos, las actividades cotidianas y
algunas caracteristicas fisicas. El alumno logrard un desempefio basico en la lengua extranjera que le permita hablar y comprender

en funcion de las especificaciones siguientes:
Competencias generales

A. Preguntar, responder sobre su identidad o la de otro.

B. Describirse y describir a otros de manera sencilla.

Existe un desequilibrio entre las competencias orales y las escritas. En este nivel se marca una preponderancia en el desarrollo
de la comunicacién oral. La comunicacion (dependiendo de la situacion y de la intencién) se presta a la interaccién (pregunta —
respuesta) y a los ambitos personal y escolar. La lengua extranjera mantiene un enfoque de practica social y esto implica una

perspectiva muy cercana a la realidad.

OBJETIVO GENERAL DE INGLES |
El alumno ser& capaz de expresarse oralmente y por escrito de manera elemental para dar informacion personal de si mismo
y de otros. Ademés comprenderd textos orales y escritos de estructura sencilla para obtener informacion de acuerdo a sus

necesidades inmediatas.
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UNIDAD 1

Proposito: al finalizar la unidad, el alumno comprenderd y producira, de manera oral y escrita, expresiones cotidianas en Inglés para
hablar de si mismo y de otros en el ambito escolar y personal.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Conoce los lineamientos de
trabajo para este semestre y las
formas de evaluacion.

Comprende vy utiliza expresiones
de uso cotidiano en el salén de
clases.

Da y solicita de manera oral y
escrita, informacion personal
elemental sobre si mismoy
terceras personas.

Describe de manera oral y escrita
objetos que se encuentran en su
casay escuela.

Obtiene datos especificos de un
pasaje auditivo que le puede ser
repetido para completar
formularios simples.

El profesor presenta el programa del semestre y
aclara dudas sobre el mismo.

El alumno realiza las actividades solicitadas en
tarjetas o en actividades ludicas (ejem. Simon
says...)

Los alumnos van a la Mediateca y buscan
informacion acerca de las diferentes formas de
saludarse en dos paises de habla inglesa,
posteriormente reportan en espafiol los
resultados de su investigacion al resto del
grupo.

El profesor propone y modela una Técnica de
“Ice Breaking” para que los miembros del grupo
se conozcan, con preguntas sencillas como

“What's your name? How old are you?”

El alumno escribe oraciones sencillas con
informacion sobre si mismo, su familia 'y
amigos, asi como sobre sus posesiones.

El alumno escucha un podcast sobre un
personaje famoso y completa un formato con
datos personales como nombre, edad,
nacionalidad, profesion, etc.

El alumno completa un formulario para ingresar
a una escuela de idiomas.

Presentacion del programa,
forma de trabajo y evaluacion.
Expresiones que muestran
necesidades con respecto al
contexto del aula.

Saludos, despedidas en contexto

formal e informal.

Datos personales y de terceras
personas como nombre,
nacionalidad, domicilio, teléfono,
correo electrénico etc.
Preguntas/respuestas sobre
datos basicos de otras
personas.

Verbo To Be en presente.
Expresiones que indican
posesion: adjetivos posesivos,
pronombres posesivos.
Adjetivos calificativo.
Pronombres demostrativos: this
, these, that, those.
Formatos/Formularios.
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EVALUACION: el alumno proporciona informacion elemental sobre si mismo en el contexto de una breve interaccion social.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones concretas.
Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para describirse a si mismo y a otros.

Interaccion oral: participa en una conversacion donde formula y contesta preguntas sencillas sobre datos personales.
Expresidn escrita: completa formularios con datos personales.

Comprensién auditiva: comprende preguntas, instrucciones e indicaciones breves y sencillas.

Comprensién de lectura: comprende palabras, nombres conocidos y frases sencillas en textos tales como formularios.

2" Marco Comun de Referencia para las Lenguas, op.cit., p. 32 y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 1

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales

Seguir instrucciones. e Formatosy | ¢ Férmulas de e Saludos Verbo To Be e Alfabeto
Saludar/despedirse. formularios, cortesia: Saludos cordiales, presente. e Acentuacion en
Proporcionar como el de y despedidas en despedidas. (afirmativo, pa[abras:
informacién la contexto formal e | e Titulos. negativo, Paises,
personal. inscripcion informal. e Objetos del aula. interrogativo) nacionalidades.
Deletrear datos: ala _ e Alfabeto. Sustantivos: o NUmeros:-teen /
nombre/ mediateca, * Nlmeros singular/ plural -ty
apellidos/ registroen | o Convenciones cardinales 1-100. Articulo indefinido: | ® Contracciones
direccion. linea a red culturales en e Paises/ a/an del verbo To Be
Formular y responder social, paises de habla nacionalidades. Pronom?res * A;;’g;g’;e
E:fogslfntas sobre €l y eteetera. inglesa sobre . ¢ Ocupaciones. Bg;seos?\?oi_s Y ?1/2/3 silabas)

_ aspectos como: Adjetivos e Plurales:
Repetir como edad, condicion posesivos. Isl 121, lizl
estrategia de, econdmica, etc. Pronombres
compensacion. demostrativos:

this, that, these,
those.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 1

Al finalizar la unidad, el usuario comprendera y producird expresiones cotidianas en inglés para hablar de si mismo y de otros en el
ambito escolar y personal.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario practica de manera oral una serie de ejercicios para presentarse a si mismoy a | De 1 horaa 1:30
terceras personas dentro de un contexto escolar, utilizando la funcién del verbo to be, horas.
auxiliado por el asesor de Mediateca.
Se pide al usuario que escriba una descripcion breve y sencilla de su persona utilizando la
estructura que se practicé con anterioridad.
Al terminar la actividad se le pedira al alumno que lea en voz alta lo que ha escrito con la
finalidad de que el asesor pueda corregir tanto el punto gramatical como la pronunciacion.
Para finalizar estas actividades el usuario puede consultar: Essential Grammar in Use
Supplementary Exercises y Grammar in Tour for Elementary Students, para resolver
los ejercicios que incluyen informacién personal en lera.y 32 persona.
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO

LABORATORIO
MULTIMEDIA

El alumno utilizara el software TELL Me More modo guiado, nivel 1, Functional Language
Patterns 1.

De 1:30 horas a
2:00 horas.
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UNIDAD 2

Propésito: al finalizar la unidad, el alumno sera capaz de describir personas y sus posesiones de manera oral y escrita, asi como de
comprender textos orales y escritos sencillos sobre temas familiares.

TIEMPO: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Describe sus pertenencias de
manera oral y escrita.

Describe a su familia de manera
oral y escrita, sus posesiones y
sus relaciones de parentesco.

Proporciona informacién sobre
sus pertenencias y las de otros
de manera oral y escrita.

Identifica datos especificos en
textos orales y escritos sobre
tépicos cotidianos como la
escuela, familia o amigos.

e Los alumnos juegan a las adivinanzas, al

describir objetos y lugares, y alguien adivina
a quien pertenecen.

Los alumnos disefian un arbol genealégico
(incluyendo abuelos, tios, primos) con
software de la mediateca y fotografias
familiares. En clase pegan el arbol en la
pared o en un periédico mural y lo describen

al grupo.

El profesor utiliza y modela preguntas
utiizando Wh- questions. En caso
necesario, el alumno expresara que no
comprende algo y pedira aclaracion.

El alumno predice el contenido de textos
breves orales y escritos a partir de
elementos como titulo, imagenes o
preguntas, para después obtener datos
especificos.

Descripcion de sitios como
escuela, casa y objetos
personales.
Frases nominales 1 /2 adjetivos.
Expresiones que indican
posesion.
Have/Have got/ adjetivos
posesivos/ posesivo sajon

Diagrama de arbol.

Preguntas y afirmaciones con
have.

Preguntas con palabras
interrogativas: who, what, where,
how, when.

Textos descriptivos y de
clasificacion.

Lectura de selectiva.

Cognados.

Predicciéon de contenido.
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EVALUACION: el alumno comunica informacién sobre si mismo o su familia a través de una entrevista, mediante una presentacion

con Power Point, Video o Cartel.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%®

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones concretas.
Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresidon oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para describirse a si mismo, los miembros de su familia y sus

posesiones.

Interaccion oral: formula y contesta preguntas sencillas sobre los miembros de su familia y sus posesiones.

Expresion escrita: escribe oraciones sencillas enlazadas con conectores como “y” sobre sus posesiones y familia.

Comprensién auditiva: reconoce palabras y expresiones basicas, expresadas despacio y con claridad, sobre él mismo y de otros.

Comprensién de lectura: comprende mensajes breves y sencillos.

% |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 2

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

durante una
conversacion.

(have/have got).

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales
e Presentar a Frases para e Formulas de e Miembros de e Adjetivos e Acento en
alguien. verificar cortesia. familia. calificativos. palabras de
e Describir comprension. | ® (Ok,Thanks, . yerbos que (1/2/3 silabas).
articulos Lectura sorry, that’s * Relaciones de indican posesion: .
ersonales selectiva right). parentesco. Have/Have got. * Numeros
P ' o e Objetos e Adjetivos ordinales /6 /
e Comprendery Identificar « Convenciones personales. POSESIVOS.
responder datos culturales en e Ropa. e Posesivo
preguntas especificos paises de habla e Meses, anglosajon.
simples de una lectura inglesa (formal/ estaciones del o Palabras
(who, what, 0 informal). afno. interrogativas:
where, how). conversacion. o  Numeros what, where,
e Solicitar a su Conectores: ¢ _\/an’amén entre ordinales. who, how old,
interlocutor and |ngl_e§ americano when.
i i ' y britanico
repita lo dicho but.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 2

Al finalizar la unidad, el alumno sera capaz de describir personas y sus posesiones de manera oral y escrita, asi como de
comprender textos orales y escritos sencillos sobre temas familiares.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El asesor le dice al usuario que va a pensar en algun integrante de la familia. Le pide que | De 1 hora a 1:30
le haga preguntas sencillas con base en ellas tratar de adivinar en quién esta pensando. La horas.

respuesta del asesor es un “si” 0 “no” con un movimiento de cabeza.

Se sugiere al usuario consultar el “Heinle Picture Dictionary” para que identifique el
vocabulario que estuvieron viendo anteriormente y aprenda cémo se escribe y como se
pronuncia en Inglés.

El usuario repasa el vocabulario de la familia, elaborara oraciones sencillas, preguntas,
afirmaciones y negaciones de cada imagen sefalada por el asesor para reafirmar el
ejercicio previo.

Finalmente se le pide al usuario que haga los ejercicios correspondientes a la familia que se
encuentran en el cuaderno de trabajo del “Heinle Picture Dictionary”.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El alumno utilizara el software TELL Me More, modo guiado y/o modo libre en el nivel 1y De 1:30 horas a
MULTIMEDIA | nivel CB, “Word association”, “dictation”, “Picture Word association”, “ Fill- in — the 2:00 horas.

blanks”, etc. Para practicar vocabulario relativo a la familia.
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UNIDAD 3

Propésito: al finalizar la unidad el alumno sera capaz de comprender textos breves, orales y escritos, sobre actividades que realizan
de manera cotidiana otras personas. Ademas, describira de manera oral y/o escrita sus acciones habituales y gustos personales.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Identifica informacién
especifica en textos orales o
escritos, breves y sencillos
sobre actividades cotidianas.

Expresa informacion relativa a
lo que realiza en el
trabajo/escuelay tiempo libre
de manera habitual.

Expresa, de manera oral o
escrita, sus gustos y
desagrados sobre las
actividades que realiza.

Escribe notas breves y
sencillas sobre temas como
sus actividades favoritas.

El alumno selecciona informacién de un pasaje
auditivo sobre actividades de esparcimiento
para responder un cuestionario o completar un
tabla.

Los alumnos escribe mensajes sencillos sobre
informacion personal. Otro comparfero puede
adivinar a quién pertenece el mensaje
haciendo preguntas para confirmar su idea.

En parejas los alumnos comentan sobre sus
pasatiempos, peliculas y artistas preferidos.

En parejas, los alumnos redactan su perfil para
subirla a una red social y revisan la
puntuacion, ortografia y correccion gramatical.

Obtencién de datos especificos.
Organizadores graficos, tablas.

Actividades cotidianas y rutinas.
Presente simple.

Expresiones de tiempo.
Frecuencia de las acciones.
Conectores de enumeracion: first,
then, finally.

Gustos y preferencias.

Signos de puntuacion.

Conectores: and, but.
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EVALUACION: los alumnos relacionan lugares con las actividades que se realizan. En grupos, los alumnos elaboran un video sobre

sus actividades diarias y lo suben a YouTuBe.

Los criterios para evaluar la interaccién se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.°

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones concretas.
Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para comentar sobre sus actividades habituales y sobre lo que le
gusta.

Interaccion oral: formula y contesta preguntas sencillas sobre sus preferencias y actividades en la escuela.

Expresion escrita: escribe oraciones sencillas enlazadas con conectores como “y” sobre sus gustos y actividades habituales.
Comprensién auditiva: reconoce palabras y expresiones basicas, expresadas despacio y con claridad, sobre sus preferencias.
Comprensién de lectura: comprende textos cortos, sencillos con ayuda de palabras familiares de expresiones béasicas sobre

habitos, rutinas, costumbres.

# |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 3

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolingiisticos

Componentes linguisticos

and, but, first,
second, then.

postales.

momentos de dia.

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales

¢ Responder Lectura e Convenciones Verbos que Presente e Terminacién de
preguntas selectiva. culturales en indican simple: verbos en
sobre paises de habla actividades (afirmativo, tercera
actividades dentificar datos inglesa. cotidianas. negativo e persona./S/,
personales. Ef\gﬁggﬁﬁ ge ¢ Variacion entre Verbos que nierogaivo) 2], hzl.

e Describir conversacion. inglés americano indican Palabras e Entonacion de
actividades y britanico. gusto/desagrado interrogativas: Preguntas
propias. Organizadores de objetos. What time, simples o con

e Expresar gréficos, tablas. | ® Convenciones Cognados. when, who, palabras
gustos y sobre escritos Expresion de where. interrogativas.
desagrados. Conectores : breves como tiempos, horas y




Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 3

Al finalizar la unidad el alumno serd capaz de comprender textos breves, orales y escritos, sobre actividades que realizan de manera
cotidiana otras personas. Ademas, describir4 de manera oral y/o escrita sus acciones habituales y gustos personales.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario practica con un asesor las estructuras gramaticales para expresar gustos y | De 1 hora a 1:30
preferencias. El asesor sefiala imagenes en The Oxford Picture Dictionary y el usuario horas.

expresa su gusto por cada una de ellas.

Se sugiere que los usuarios lean la biografia de algun personaje famoso, nivel basico,
ejemplo: Michael Jordan.

Al terminar, el asesor le hace preguntas al usuario acerca del contenido del libro y le
pregunta de sus gustos personales, sobre algunos pasajes del texto.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO

LABORATORIO De 1:30 horas a
MULTIMEDIA | El alumno utilizara el software TELL Me More modo guiado, nivel 1, Functional Language 2:00 horas.

Patterns 1. Sentence practice, Word order, Fill-in-the blanks, Dictation y The right
Word para practicar los ejercicios en relacién a sus gustos personales.
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UNIDAD 4

Propdésito: al finalizar la unidad el alumno sera capaz de intercambiar informacion personal y de otros sobre actividades habituales
de manera oral o escrita.

TIEMPO: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Solicita y ofrece informacion
sobre actividades propias y de
terceras personas de manera
escrita.

Plantea y contesta preguntas
sobre la frecuencia de las
actividades que él y otros
realizan, de manera oral o
escrita.

Intercambia informacién
especifica sobre sus datos
personales y actividades
cotidianas.

Toma nota de mensajes orales
breves.

¢ En equipos, los alumnos redactan preguntas
a modo de cuestionario para darse de alta
en una red social o inscribirse en la
mediateca y lo intercambian para
contestarlo.

e En equipos los alumnos elaboran y aplican
un test sobre sus actividades de tiempo
libre.

e Utiliza correo electrénico para iniciar una
relaciobn de amistad con otro usuario de la
lengua inglesa.

¢ Por equipos, los alumnos interpretan uno de
los siguientes papeles: a) el director de una
escuela que cita a los padres; b) la persona
gue toma nota del recado y c) el destinatario
del mensaje, quién debe saber quién llamo,
motivo, horay lugar de la cita.

Preguntas/Respuestas sobre datos
personales.

Presente simple

Adverbios de frecuencia.

Palabras interrogativas.
Conectores: and, but.

Correos electrénicos.

Mensajes o recados breves.
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EVALUACION: a partir del planteamiento de un proyecto dado, por ejemplo, buscar informacion escrita en Inglés, los alumnos

intercambian resultados de forma escrita y oral.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.%°

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones concretas.
Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversaciéon de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para comentar sobre la frecuencia de sus actividades habituales y la
de otros.

Interaccion oral: formula y contesta preguntas sencillas sobre sus preferencias y actividades en la escuela.

Expresién escrita: escribe oraciones sencillas enlazadas con conectores sobre sus actividades habituales.

Comprensién auditiva: comprende preguntas referidas a actividades cotidianas si se repiten y expresan con claridad y despacio.
Comprensién de lectura: comprende textos cortos y sencillos con ayuda de palabras familiares y de expresiones basicas sobre

habitos, rutinas y costumbres.

% |dem., p. 32y 33.
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Tematica: cuadro de contenidos. Unidad 4

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinglisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramaética Fonética
discurso socioculturales
e Responder e Correos
preguntas electronicos y e Convenciones
sobre recados. culturales en paises | o Verbos que * Presente * Entonacion de
actividades e Tema y datos de habla inglesa. indican actividades swfr_wple. i preguntas
personales. especificos de o cotidianas. (afirmativo, simples o con
¢ Variacion entre negativo e palabras
« Redactar una lectura o Inglés americano y interrogativo). interrogativas.
datos conversacion. britanico. e Palabras
ersonales interrogativas:
Eencillos e Convenciones sobre What time,
' escritos breves. when, who,
where.
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Estrategias para el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de las lenguas extranjeras

Unidad 4

Al finalizar la unidad el alumno ser& capaz de intercambiar informacién personal y de otros sobre actividades habituales de manera

oral o0 escrita

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario selecciona un texto que le interese, de nivel principiante, por ejemplo: “The Little | De 1 hora a 1:30
Red Riding Hood” o “Dracula and his Family”, para reforzar las estructuras gramaticales, horas.
gue se han visto anteriormente, dentro de un contexto general.
Los usuarios podran hacer los ejercicios que vienen en el libro, antes, durante y después del
texto para desarrollar no solo la gramatica y la escritura sino también la comprension de
lectura.
Al final se le pide al usuario que describa, con oraciones sencillas las actividades del
personaje del libro y escriba, también con oraciones sencillas, un breve resumen acerca del
libro que leyo para que lo revise el asesor.
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El alumno utilizara el software TELL Me More modo libre, nivel CB y practicaré con las De 1:30 horas a
MULTIMEDIA | lecciones Brunch with a Friend y Going on Vacation. 2:00 horas.
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PROGRAMA DE INGLES II

Este semestre se centra en desarrollar en el alumno las habilidades necesarias para poder describir su entorno, nombrar los
productos basicos que necesita, asi como hablar de las actividades que realiza en el momento y de aquellas que les gusta realizar,
de acuerdo a los descriptores del nivel A1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. En este nivel, el hablante
puede describir y dar direcciones del sitio donde vive y/ o estudia, de igual manera comentar sobre las actividades que realiza y de
las actividades que prefiere realizar. El alumno lograra un desempefo basico en lengua extranjera que le permita hablar y
comprender en funcién de las especificaciones siguientes.

Competencias generales:

A. Intercambiar informacion sobre lo que existe en su comunidad, lo que realiza y le gusta hacer.
B. Describir su entorno inmediato.

Existe un desequilibrio entre las competencias orales y las escritas. En este nivel se marca una preponderancia en el desarrollo
de la comunicacién oral. La comunicacion (dependiendo de la situacion y de la intencién) se presta a la interaccion (pregunta —
respuesta) y a los ambitos personal y escolar. La lengua extranjera mantiene un enfoque de practica social y esto implica una
perspectiva muy cercana a la realidad.

OBJETIVO GENERAL DE INGLES Il

El alumno serd capaz de expresar, de manera oral y escrita sus necesidades, solicitar informacién y obtener productos. Ademas,
obtendra informacion especifica de textos orales y escritos de estructura sencilla.
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UNIDAD 1

PROPOSITO: el alumno sera capaz de expresar sus necesidades, solicitar informacion y obtener productos para uso 0 consumo
personal, de forma oral y escrita. Ademas, obtendra informacion especifica de textos orales y escritos de estructura sencilla.

Tiempo: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Proporciona informacion
sobre si mismo y otros,
a partir de las
habilidades adquiridas el
semestre anterior.

Plantea y contesta
preguntas acerca de
cantidades y precios de
alimentos.

Utiliza férmulas de
cortesia, de manera oral
y escrita, para ofrecer y
aceptar alimentos y
bebidas.

Localiza informacion
especifica en textos
orales y escritos breves.

e Los alumnos se entrevistan en trios para identificar

afinidades, después llenan un formato con los datos de sus
compafieros: nombre, edad, familia, nombre de su colonia,
comida, vestimenta y accesorios favoritos. Finalmente,
hacen una presentacién oral o escrita para dar a conocer
afinidades y diferencias con sus comparieros.

Los alumnos investigan en los pictionaries que hay
disponibles en la Mediateca y hacen un glosario ilustrado
clasificando los alimentos en dos rubros: sustantivos
contables y no contables.

En parejas, y con base en publicidad oral o escrita de una
tienda, los alumnos presentan un breve didlogo para
obtener informacién especifica sobre productos y alimentos.

Los alumnos a partir de la lectura de un menu, ordenan/
ofrecen alimentos utilizando formulas de cortesia.

El alumno obtiene informacién de textos publicitarios orales
y escritos para elaborar una lista de articulos que le interesa
comprar.

Preguntas/respuestas
sobre datos personales
y de terceras personas.

Objetos y alimentos
contables y no
contables.

Cuantificadores: much,
many, a few,a little.

Férmulas de cortesia
para solicitar alimentos y
bebida:

Can | have...? Would
you like...?

Textos breves: menus.
Lectura de ojeada y
selectiva.
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EVALUACION: en pareja, los alumnos, redactan y actdan un didlogo en una tienda donde representan una compra de alimentos.

Uno toma el rol del vendedor y el otro de comprador.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases, suficiente para solicitar informacion sobre cantidades, precios de alimentos.
Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar cantidad y precio de alimentos.

Interaccion oral: ofrece y solicita alimentos en un restaurante.

Expresién escrita: escribe expresiones y frases sencillas aisladas sobre los alimentos que requiere comprar.

Comprensién auditiva: comprende numeros, precios Yy alimentos mencionados en un anuncio claro y pausado que puede ser
repetido.

Comprensién de lectura: comprende textos muy cortos y sencillos con la ayuda de palabras familiares y expresiones basicas.

1 |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 1

Componentes pragmaticos

Componentes

sociolinguisticos

Componentes linglisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética

discurso socioculturales

e Pedir ydar Lectura Foérmulas de e NUmeros e Cuantificadores: a | e Plurales;/ S/,
informacion busqueda cortesia para cardinales a partir lot, many, much, 1Z1 & Z].
sobre de textos preguntar. I'd del 100. some, a few, a little, .
precios, breves. like...Would you any. * Acentuacion en
cantidades. like? Can | e Bebidas y palabras de 1/2/

have...? alimentos. ¢ Verbo: There 3 silabas.

e Ofrecery c _ o is/There are ( aff. | = o000 ion de
solicitar onectores: Habitos * Recipientes y Neg. Int.). la frase: would
alimentos. and, but, or. alimenticios en contenedores que you like...?

e Comentar paises de habla representen e Preguntas con
sobre sus inglesa. unidades de palabras
alimentos medida. interrogativas: how

: Tipos de much, how many.
favoritos. mgneda e « Adjetivos y
usuales en descriptivos. e Sustantivos

paises de habla
inglesa.

Unidades de
peso y medida
del sistema
inglés.

Turnos de
palabra.

contables 'y no
contables.

e Pronombres
demostrativos: this,
that, these, those.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 1
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario repasara los componentes gramaticales de la unidad con los siguientes libros, a 2 horas.

través de la realizacion de distintas actividades que él mismo podré revisar:

e H. Foley, Barbara. The Heinle Picture Dictionary. Beginning Workbook. 2005.
Thomson. Canada. Unidades: 3, 7, 8, y 14.

e Murphy, Raymond. Essential Grammar in Use. A self study reference and practice for
elementary students of English. 2007. Cambridge. Italia. Unidades: 37, 67y 74.

e Q. Mitchell, H. S, Parker. Elementary Live English Grammar. 2004. MMpublications.
Estados Unidos. Unidad: 3

e Sellen, Derek. Grammar Tour. A Reference and Practice Grammar for Elementary to
Intermediate. 2006. Black Cat. Italia. Unidades: 7, 61y 63.

Actividad 1: el usuario repasara algunos componentes léxicos y pragmaticos de la unidad
con el siguiente material. Posteriormente el alumno escribird un parrafo sobre sus alimentos
preferidos y se lo mostrar4 a un asesor.

e Kasloff, Carver Tina. Fotinos-Riggs, Sandra D. A Conversation Book. English Everyday
Life. 2006. Longman. USA. Unidad: 4 Food: Lecciones 1-4.

Actividad 2: el usuario leera uno de los siguientes libros. Posteriormente realizara la
descripcion fisica y del entorno de un pasaje del libro que se indica en el paréntesis.
Finalmente, el usuario leera su descripcién en voz alta a un asesor quien le proporcionara
una retroalimentacion.

o Hobart, Ruth. The Ugly Duckling. 2006. Black Cat. Italia. (p. 16 y 17).
e Barrie. J.M. Peter Pan. 2007. Black Cat. Espafia (p. 10y 11).
e Hobart, Ruth. Cinderella. 2006. Black Cat. Italia. (p. 4y 5).
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El profesor pide a los alumnos que lean lo siguiente para repasar puntos gramaticales que 2 horas.

MULTIMEDIA

después practicaré:

Actividad 1: modo guiado. Nivel Beginner: Ventana de herramientas. Seccién Gramética.
Nivel Intermedio: How much, how many, somey any. Thereisy There are.

Actividad 2: modo guiado. Nivel Beginner. Nivel 1: Fuctional Language Patterns No. 1:
Quantifying.

Actividad 3: modo guiado. Nivel Beginner. Nivel 2: Functional Language Patterns No. 2:
Quantifying 1 y 2. El profesor pide a los alumnos que realicen las siguientes actividades en el
Software Tell Me More. Nivel: Beginner- Modo libre.

Actividad 4: Lessons Workshop. Actividad: Introducing Oneself, Numbers and Letters y
Coming to America para practicar algunos componentes pragmaticos y linguisticos.

Actividad 5: Vocabulary Workshop:
e Picture/Word Association. Actividad 1-79.
e Word Searches: actividades 4, 5, 16, 21y 22

Actividad 6: el alumno practicara su expresion escrita en el Modo Libre: Nivel Beginner:
Written Workshop. Actividad 1. (Descripcion de una familia)
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UNIDAD 2

PROPOSITO: al finalizar la unidad el alumno sera capaz de describir su entorno inmediato, de manera oral y escrita, asimismo
solicitar4 y dara instrucciones sobre como llegar a un lugar determinado. Obtendra informacién especifica de textos breves orales y

escritos.

Tiempo: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Describe, de manera oral y
escrita, los objetos que
existenenla casa y
escuela.

Proporciona informacion,
oral y escrita, acerca de los
lugares que existen en su
comunidad.

Solicita y ofrece
informacién de como llegar
de un lugar determinado.

Localiza informacién
especifica en textos orales
y escritos breves.

Los alumnos describen en forma oral y/o por escrito las
partes de su casa o salon de clases y la ubicacion de los
muebles y distintos objetos; sugieren cambios en el tipo
y la ubicacibn de éstos. (My dream house, room,
etcétera)

El profesor, con la ayuda de un mapa, selecciona un
sitio y describe otros edificios cercanos a él. Los
alumnos identifican el lugar y dan instrucciones a una
persona sobre como llegar a él desde otro punto del
mapa.

Los alumnos disefian y representan en pares o
pequefios grupos algunos didlogos sobre las actividades
a las que les gustaria asistir; indican preferencias,
fechas, horas, lugares, asi como instrucciones para
llegar al sitio.

El alumno localiza informacion en un texto escrito y con
base en él contesta algunas preguntas propuestas por el
profesor en un cuestionario.

e Descripcion de
lugares vy articulos
personales.

e Lugares en el
vecindario/ ciudad.

e Direcciones para
llegar a un sitio
determinado.

e Preguntas con
palabras
interrogativas: When,
where, what time.

e Lectura de blsqueda.
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EVALUACION: solucion de un problema de localizacién. El alumno invita a un evento y, por medio del uso de un mapa de su colonia
0 vecindario, describe en forma oral y/o escrita, la ubicacion de edificios y lugares, asi como la forma y los medios para llegar al

mismo.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases suficiente para expresar temas relacionados con su casa, vecindario o ciudad
COmo para proporcionar y seguir instrucciones simples de cémo llegar a lugares.

Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras para proporcionar informacion sobre un sitio en su comunidad.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para proporcionar informacién sobre un sitio de su comunidad.
Interaccion oral: solicita y da direcciones de como llegar a un sitio.

Expresidn escrita: escribe notas y textos breves y sencillos sobre como llegar a un sitio.

Comprensién auditiva: comprende indicaciones sencillas sobre como ir de un lugar a otro a pie o en transporte publico.

Comprensién de lectura: comprende descripciones sencillas con ilustraciones que ayuden a explicar el texto.

%2 |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 2

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

there...?

e Whereis...?

publicos en una
ciudad.

Medios de
transporte.

Expresiones de
tiempo: in the
morning, at
night, etc.

left, on the right,
etcétera.

Verbo:
There’s/There
are (afir,neg, int).

Direcciones.

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramaética Fonética
discurso socioculturales
e Describir lo Lectura e Eventos Aparatos Preposiciones e Sonidos /8//6/
que hay en su selectiva recreativos y domésticos, de lugar: In, on,
casa, escuela, culturales. mobiliario y at, under, next
comunidad. Conectores: Turmos de partes de una to, between,
. [ ] .
and. but. or palabra casa o] near, in front of,
¢ dPreguntary departamento. behind, above,
ar
; . below across
direcciones. e Saludosy : ’ ’
despedidas. Objetos en una around.
escuela.
e Informary
solicitar sobre  Frases: How o Frases de
SVeNios do I getto..., is Edificios ubicacion: on the
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 2
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | Actividad 1: El usuario repasard componentes gramaticales y Iéxicos para seguir 2 horas.

instrucciones de cdmo llegar a un lugar a través de actividades auditivas. Después creara
un dialogo y lo practicara con un asesor.

e Sellen, Derek. Grammar Tour. A Reference and Practice Grammar for Elementary
to Intermediate, 2006. Black Cat. Italia. Unidades: 7, 100 y 102.

o Kasloff, Carver Tina. Fotinos-Riggs, Sandra D. A Conversation Book. English
Everyday Life. 2006. Longman. USA. Unidad: 5. Lecciones 1y 2.

Nota: El usuario puede utilizar como modelo el didlogo de la pagina 69.

Actividad 2: El usuario repasara componentes pragmaticos, léxicos y gramaticales sobre la
casa. Unidad: 3 Lecciones: 1, 2y 3.

o Kasloff, Carver Tina. Fotinos-Riggs, Sandra D. A Conversation Book. English
Everyday Life. 2006. Longman. USA. Unidad: 3 Your Home: Lecciones 1-5.

El usuario escribird una descripcion detallada de una casa de la pagina 47, que
entregara a un asesor para su revision.
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El profesor pide a los alumnos que realicen las siguientes actividades en el software Tell me 2 horas.

MULTIMEDIA

More: Modo libre: Nivel Complete Beginner, para repasar el vocabulario de esta unidad:

Actividad 1: Vocabulary Workshop: Words Searches: actividades 6, 17 a 20 y 23. Word
Association: Actividades 9, 10, 13y 16.

Actividad 2: Lesson Workshop: A City Tour

Actividad 3: el profesor elegira el punto gramatical que desee reforzar para leerlo con sus
alumnos. Seccién Grammar Workshop: Grammar Explanations: All the levels.

Actividad 4: el alumno practicara el presente simple, preposiciones de tiempo y de lugar
con las actividades 9,14 a 16 y 21 en la seccién Grammar Workshop: Grammar Practice.

Opcional:

1. Para practicar el vocabulario de las partes de una casa, los alumnos realizaran en el
software Modo guiado- Nivel Beginner —Learning Path: Beginner: Vacations Plans:

e Dialogue: Explore

¢ Word searchers: Display words
e Word Pronunciation

e Words and Topics

o Key words

e Words and functions

Ademas el alumno realizara una actividad escrita (descripcion de una casa) en el Modo
Libre. Nivel Beginner: Written Workshop: Actividad 9.
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UNIDAD 3

PROPOSITO: al finalizar la unidad el alumno sera capaz de expresar las actividades que esté realizando en un momento especifico,
asi como de reportar informacién sobre otras personas oralmente y por escrito. Asimismo, obtendra informacion de textos orales y
escritos sobre acciones y eventos que se estan desarrollando.

Tiempo: 20 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

e Expresa de manera oral y
escrita acciones que estan
ocurriendo.

e Describe sus habilidades
fisicas y las de otros de manera
oral y escrita.

e Comprende las ideas
contenidas en descripciones
breves, orales y escritas.

Los alumnos en pareja, preguntan y responden
sobre las distintas acciones que estan haciendo
las personas y caracteristicas de los lugares
donde se encuentran: escuela, parque, playa,
oficina.

El profesor describe lo que puede hacer y lo
gue no. Los alumnos después expresan lo que
pueden hacer y sus compafieros toman nota.

Los alumnos buscan en la Mediateca
adivinanzas en Inglés que contengan “can”
tratando de interpretarlas, para después
compartirlas con el grupo y elegir las mejores.

Los alumnos realizan una breve presentaciéon
sobre aspectos culturales, lugares o personajes
de los que hayan leido o visto un video en
clase.

e Actividades que
ocurren en el momento.

e Presente continuo.

e Clima.

e Habilidades en
presente.
e Actividades recreativas.

e Lectura de busqueda.
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EVALUACION: el alumno describe lo que esta sucediendo a partir de un contexto dado: escuela, playa, parque, oficina mediante la

presentacion de un cartel, imagenes fijas o video.

Los criterios para evaluar la interaccién se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases suficiente para expresar temas relacionados con su casa, vecindario o ciudad
COmo para proporcionar y seguir instrucciones simples de cémo llegar a lugares.

Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras para proporcionar informacién sobre un sitio en su comunidad.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresion oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para proporcionar informacion sobre un sitio de su comunidad.
Interaccion oral: solicita y da direcciones de cémo llegar a un sitio.

Expresion escrita: escribe notas y textos breves y sencillos sobre cémo llegar a un sitio.

Comprensién auditiva: comprende indicaciones sencillas sobre como ir de un lugar a otro a pie o en transporte publico.

Comprension de lectura: comprende descripciones sencillas con ilustraciones que ayuden a explicar el texto.

% Idem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 3

Componentes pragmaticos Componentes Componentes linguisticos
sociolinguisticos
Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales
e Expresar e Lecturade e Actividades de e Estaciones del e Presente e Pronunciacion:
acciones que busqueda. paises de afio, clima. continuo: (aff., /kan/, Ikeent/
se e_stén e Redactar un habla inglesa. . Adverb.ios de neg., iht.) e Entonacion de
realizando. parrafo con tiempo: now, e Modal: Can preguntas
right now, at (aff, neg. int) simples o con
conectores
como and, but, the_rr_loment. palabras _
then, or. * Actividades interrogativas.
e Expresar recreativas:
habilidad depc_)rtes,
fisica y musica,
describir pasatiempos.
actividades.
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Estrategias para el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de las lenguas extranjeras

Unidad 3
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | Actividad 1: El usuario repasara el presente simple y el presento continuo por separado y 2 horas.

posteriormente ambas estructuras con los siguientes materiales. El mismo podra revisar sus
respuestas y anotar sus dudas para que un asesor le apoye.

e Grant, Hillary. Grammar Connection. Workbook. Structure Through Content. 2007.
Thomson and Heinle. Estados Unidos.

Present Simple: Lecciones: 6, 7y 9.
Present Continuous: Lecciones 11y 12
Present Simple & Present Continuous: Lecciéon 13

e Murphy, Raymond. Basic Grammar in Use. 2006. Cambridge. China.
Present Simple: Unidades 5,6y 7
Present Continuous: Unidades 3y 4

Present Simple y Present Continuous: Unidad 8

Actividad 2: El alumno realizara una lectura con ejercicios. Posteriormente redactara un
anuncio de empleo que ensefiara al asesor para su revision.

¢ Craven, Miles. Introducing Reading Keys. 2010. Macmillan. Tailandia. Unit 4: People at
Work. p. 26.
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El profesor pide a los alumnos que realicen las siguientes actividades en el software Tell Me 2 horas.

MULTIMEDIA

More— Modo guiado para repasar algunos componentes pragmaticos, gramaticales y léxicos
de la unidad.

Actividad 1: Nivel Complete Beginner: Learning Path: Level 1 Functional Language Patterns
No. 1:

e Habitual actions.
e Actions in the present.
e The near future.

Actividad 2: Nivel Beginner: Learning Path: Beginner: Descriptions. Actividad: Dialogue
Explore.

Actividad 3: Learning Path: Level 3. Functional Language Pattern No. 1: Actions in the
present: Text transformation.

Actividad 4: Learning Path: Level 1: Topic No. 5

Actividad 5: El alumno escribird un pequefio parrafo en el Modo Libre: Nivel Beginner:
Written Workshop: Actividad 2 (descripcion de actividades que se realizan en el momento)

68




UNIDAD 4

PROPOSITO: al finalizar la unidad el alumno expresara sus gustos y desagrados sobre actividades que realiza y obtiene la idea
general e informacion especifica de textos orales y escritos de estructura sencilla.

Tiempo: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Comprende y expresa lo
gque le gusta y le
desagrada hacer.

Obtiene la idea general
e informacién especifica
de textos breves orales
y escritos.

Redacta textos breves
sobre sus gustos,
habilidades y
actividades.

Los alumnos individualmente enlistan 10 cosas que les
gusta hacer y 10 cosas que les disgusta hacer. En
parejas, ordenan de mayor agrado a mayor desagrado
las 20 actividades y se rednen con otra pareja para
intercambiar informacién, formulando preguntas vy
respuestas al respecto (like, love, don't like, hate).

Los alumnos identifican la idea principal de un texto
auditivo breve. El profesor modela una técnica para la
idea principal en la que primero hay que identificar el
temay luego lo que se dice del tema.

El alumno elabora un parrafo en la que hablan de
pasatiempo o aptitudes.

Verbos: love, like, hate +
-ing.

Comprension auditiva
para identificar el tema
general, obtener
informacion especifica.

Lectura de  ojeada,
selectiva y de busqueda.

Redaccion de textos
breves en papel o en
forma electrénica.
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EVALUACION: los alumnos, en equipo, eligen un pais de habla inglesa y un aspecto sociocultural distintivo, seleccionan textos,
imagenes, videos, alusivos al mismo. Después presentan al grupo un cartel elaborado por ellos con la informacién mas relevante

gue incluya muestras de su produccion escrita.

Los criterios para evaluar la interaccion se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A1.%

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases suficiente para expresarse sobre las actividades que se estan realizando en el
momento y las que puede realizar.

Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un
repertorio memorizado.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

%y 9

Coherencia: es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales como “y” o “entonces”.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresion oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para proporcionar informacion sobre lo que les gusta o no hacer.
Interaccion oral: intercambia informacién sobre las actividades que prefieren hacer en vacaciones o en fin de semana.

Expresion escrita: realiza descripciones breves y basicas sobre lo que le gusta hacer en su tiempo libre.

Comprension auditiva: comprende frases y expresiones referidas a sus preferencias y actividades favoritas.

Comprensién de lectura: comprende la idea general de textos informativos sencillos y breves y descripciones sencillas con

ilustraciones que ayuden a explicar el texto.

¥ Idem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 4

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramaética Fonética
discurso socioculturales
e Expresar Lectura de e Férmula: | e Actividades e Love, like, hate e Pronunciacion:

preferencias y lo ojeada, agree, | recreativas: + -ing /kan/, lkeent/

que no le gusta. selectiva, disagree. deportes, ¢ Presente simple e Entonacion de
busqueda. musica con estos preguntas
Redactar un etcétera. verbos (afir., simples o con
parrafo con neg, int) palabras _
conectores interrogativas.
como and, but,
then, or.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 4
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | Actividad 1: Los usuarios repasaran uso y funcion de los verbos para expresar gustos y 2 horas.

disgustos a través de ejercicios gramaticales con los siguientes materiales:

Sellen, Derek. Grammar Tour. A Reference and Practice Grammar for Elementary to
Intermediate, 2006. Black Cat. Italia. Unidades: 116.

Actividad 2: Los usuarios podran escuchar uno de tres audiolibros a elegir, para reforzar
los componentes pragmaticos, sociolinguisticos y linglisticos de esta unidad dentro de un
contexto. Ademas podran realizar las actividades que cada audio libro contiene para
autoevaluar su entendimiento de lo que leyeron. El estudiante realizard un pequefio
resumen del libro que escuché y pedird a un asesor que se lo revise.

e learace, Gaia. Dracula and his family. 2004. Black Cat. Espafia.
e Shipton, Vicky. Daniel Radcliffe. 2008. PenguinReaders. China.
e Wilde, Oscar. The Happy Prince/The Selfish Giant. 1999. Black Cat. Espaia.

Se sugiere que el usuario conteste el “Formato de reporte de lectura” que le
proporcionara el asesor (Lowes, Ricky. Target Francesa. Helping Students to Learn.
1998. Richmond. Espafia., p. 88). El objetivo de este formato es conocer su actitud
antes y después de leer el texto. El aprendiente podra compartirlo con el asesor, si asi
lo desea. Por otro lado, el usuario puede trabajar con el “Formato de vocabulario”
(Lowes, Ricky. Target Francesa. Helping Students to Learn. 1998. Richmond. Espafia.
p. 85) en el cual anotara todas las palabras que desconoce para posteriormente
buscarlas en el diccionario y pedir apoyo a un asesor.
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | El profesor pide a los alumnos que realicen en el software Tell Me More —Modo libre. 2 horas.

MULTIMEDIA

Nivel: Complete Beginner. Seccion: Cultural Workshop la lectura de las siguientes
actividades para que realicen un resumen de la que mas les haya agradado para entregarlo
a su profesor.

Route 66 (1)

The Empire State Building(57)
Football: American Style (64)
Basketball (65)
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PROGRAMA DE INGLES Il

Este semestre inicia el nivel A2 que el Marco Comun de Referencia define como “de sobrevivencia”. El alumno posee un repertorio
de léxico y expresiones que le permiten referirse de una manera sencilla a situaciones de su vida presente y pasada, asi como

planes y proyectos de acuerdo a los descriptores del nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia en lenguas.
Competencias generales:

A. Expresar actividades en pasado.
B. Realizar comparaciones de personas, lugares.
C. Comentar sobre sus planes a futuro.

En este nivel se marca una preponderancia en el desarrollo de la interaccién escrita. La comunicacion (dependiendo de la situacion y
de la intencién) se presta a la interaccién (pregunta — respuesta) y a los ambitos personal/cultural. Se recuerda que éste es uno de
los alcances indispensables que impone la adopcién de una estructura accional (o por tareas). La lengua extranjera mantiene un
enfoque de préactica social y esto implica una perspectiva muy cercana a la realidad, que en este caso tiene que ver con las

demandas académicas de un alumno proximo a egresar del bachillerato.

OBJETIVO GENERAL DE INGLES IlI

El alumno expresard en forma oral y escrita, acontecimientos que ocurrieron en el pasado asi, como sus planes para el futuro;

asimismo, comprendera la secuencia de eventos en textos orales y escritos, de estructura sencilla.
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UNIDAD 1

PROPOSITO: al finalizar la unidad el alumno empleara diferentes maneras de comparar objetos, personas, lugares. Asimismo
comprendera textos breves orales y escritos.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno:
e Conoce los lineamientos de trabajo | ¢ El profesor dara por escrito los puntos necesarios e Programa de la materia,
para este semestre y las formas de para el desarrollo del curso y el alumno planteara forma de trabajo y
evaluacion. dudas y aclaraciones para el buen desempefio de evaluacion.

su aprendizaje.
o Comparaciones de

e Compara objetos y personas para personas y objetos

establecer la inferioridad, igualdad | e El alumno ve/escucha un comercial y compara los
y superioridad. precios de varios productos y determinan cuales

! e Grado del adjetivo:
son los mas caros y baratos.

comparativo.

e Describe caracteristicas de Grado del adjetivo:
[ ) .

objetos, lugares y personas con e En equipos, los alumnos enlistan las diez .
expresiones de inferioridad y canciones mas populares que descargaron en superlativo.
superioridad absolutas. sus celulares o ipod y determinan cuales son las
mas populares. e Conectores de
secuencia.
¢ Redacta un texto de corta e El alumno redacta un parrafo donde describe su
extension para describir sus escuela actual, sus objetos personales, su e Conectores: and, but,
posesiones y situacion personal. apariencia, comparandolos con otras personas u because, then.

otros momentos.
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EVALUACION: el alumno hace una presentacion oral frente al grupo y establece comparaciones entre dos personajes famosos y su

trayectoria.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sisteméaticamente, errores béasicos.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones,
articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacion pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: *y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para describir comparaciones entre objetos, personas o lugares
utilizando vocabulario basico.

Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo de informacién en donde expresa comparaciones.

Expresidn escrita: realiza descripciones breves y basicas en donde se comparan objetos, lugares o personas.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con descripciones y
comparaciones de objetos o lugares siempre que se hable despacio y con claridad.

Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre sitios de interés turistico.

* |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 1

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolingiisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramaética Fonética
discurso socioculturales
¢ Presentarse. Lectura de e Saludosy Apariencia Verbo To be. Division silabica
ojeaday despedidas. fisica, caréacter, Presente en adjetivos de
busqueda. e Formulas de cualidades. Simple. 1/2/ 3 silabas.
e Describir Lectura cortesia. Sitios de una
objetos, lugares, detallada. e Lugares ciudad. Adjetivos
personas. Conectores geograficos Elementos calificativos. Ligas
de secuencia. conocidos. geograficos: Grado _
Conectores: lago, rio, comparativo. Lwenswe
e Comparar and, but, montanfa, Grado
objetos, because, then. etcétera. superlativo.
personas.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 1

Compara objetos personales y personas para establecer la inferioridad, igualdad y superioridad.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | ElI usuario practicara los adjetivos calificativos (apariencia fisica y personalidad) / 120 minutos.
Descripciones con los libros: Vocabulary in use (IV1 V63) y Practice Vocabulary (IV1 P70) y
los libros de préactica de gramatica intermedia: Grammar Dimensions 2 (ICG1 G252), pp.
106-115.
Realizara practica oral, con el asesor o con otros usuarios, de descriptores de apariencia
fisica y personalidad utilizando revistas.
Integracion: Elaboracion de un péster utilizando imagenes de personas u objetos
estableciendo comparaciones entre ellos.
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Software Tell Me More Nivel 1 Topics 1, 2 y 3 Age & appearances y Clothing & accessories. 90 minutos.
MULTIMEDIA Estas actividades repasan partes del cuerpo y vestimenta, a través de ejercicios como Word
Pronunciation y Word and Sentence Order.
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Unidad 2

PROPOSITO: comprende y produce textos orales y escritos que describan eventos, personas y lugares del pasado. Ademas
identifica los eventos que se narran en textos orales y escritos de estructura cronologica.

TIEMPO: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

e Intercambia, de manera oral y
escrita, informacion acerca de
personas y lugares en el pasado

¢ Distingue la estructura
cronoldgica de los eventos
principales de un texto oral o
escrito.

¢ Redacta una descripcién sobre
eventos pasados.

El alumno describe a su mejor amigo en la
escuela primaria 0 secundaria en un texto
breve, lo intercambia con un compafiero y le
contesta preguntas relativas al mismo.

Con base en un texto cronoldgico sobre los
eventos del siglo XX, los alumnos completan
o elaboran una linea de tiempo.

El alumno observa las imagenes de una
historieta, lee la informacion y narra por
escrito la historia que se presenta.

Los alumnos en parejas realizan una
investigacion en la Mediateca: eligen un
video de un acontecimiento pasado que les
interese. Con base en él hacen una
descripcion escrita de la informacion y lo
ilustran para presentarlo ante grupo. Los
alumnos anotan la referencia del video
consultado.

Situaciones pasadas, lugar y
fecha de nacimiento,
apariencia fisica y
personalidad.

Verbo To be en pasado.
There was, There were.

Verbos regulares e
irregulares.

Conectores de secuencia.

Lectura: de ojeada, selectiva
y de busqueda.

Conectores: and, but,
because, then.
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EVALUACION: los alumnos en pares, haran una presentacion frente a grupo sobre el contenido de un texto breve de estructura

sencilla que describa eventos pasados y contestaran preguntas que el resto del grupo formule al respecto.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sisteméaticamente, errores béasicos.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones,
articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas e indicar cudndo comprende una conversacion pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: ”y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar acontecimientos que ocurrieron en el pasado.
Interaccion oral: intercambia informacion sobre mis actividades escolares y familiares en afios anteriores.

Expresidn escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias personales pasadas.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos pasados.
Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre eventos historicos

relevantes.

% |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos, Unidad 2

Componentes pragmaéticos Componentes Componentes linguisticos
sociolingiisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso Socioculturales
e Hablar de e lLecturade e Biografias de e Apariencia | eTo be en e Entonacion:
situaciones basqueday personajes fisica. pasado: preguntas
pasadas. detallada. importantes de afirmativo, simples y con
e |dentificacion paises _ e Verbos _negativo, _ palabras
o Descr_lblr unas del tipo de anglgs_ajones. regulares interrogativo. interrogativas.
vacaciones. texto. e Tradiciones y e
e |dentificacion costumbres. . e Verbo: was
e Entender de idea irregulares born.
secuencias. principal.
e Verbo:
e Enlazar There was,
eventos There were:
pasados. afirmativo,
negativo,
interrogativo.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 2
El alumno redacta textos escritos sobre eventos pasados
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario repasara la organizacién de ideas con el fin de producir textos escritos utilizando 90 minutos.
el libro Talk it Through! Listening, Speaking and Pronunciation (IEO1 T06, chapter 1, p. 13.
Revisara los tiempos verbales Past Simple y Past Progressive con el libro de gramética
intermedia: Pre-intermediate Live English Grammar (IG1 L552s, Unit 3)
Integracion: El usuario escribird un texto en inglés en tiempo pasado acerca de una historia,
leyenda, pelicula o programa de television. Lo presentard al asesor para su revision.
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Software Tell Me More Nivel 2. Referring to the Past 1 and 2 (Past, regular and irregular 90 minutos.

MULTIMEDIA

verbs, use of the past, the negative form)
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UNIDAD 3

PROPOSITO: al finalizar esta unidad el alumno intercambiard de manera oral o escrita, informacion acerca de situaciones y
experiencias de su pasado. Asimismo, identificara los eventos principales de textos orales y escritos narrativos.

Tiempo: 18 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno:
¢ Intercambia informacion acerca de e El alumno comenta a su equipo ¢ Eventos pasados.
sucesos relevantes en su vida. sobre como fue su primer dia de
clases en el plantel. e Narraciones orales y escritas.

e Pasado simple.
e Extrae informacién especifica de

un texto oral o escrito narrado en e El alumno lee un texto biografico
tiempo pasado. corto para narrar oralmente los :
pop P , : e Lectura selectiva y detallada de
hechos mas relevantes en la vida .
. bdsqueda.
de un personaje.
i i e Discriminar lo importante de
* Escrlpe te.XtOS para referirse a e El alumno redacta un texto de dos acuerdo a un pro?oésito
experiencias de su pasado. parrafos en el que comenta -
aspectos relevantes de su
trayectoria escolar y/o vida
cotidiana. En pares, mediante una e Conectores de secuencia: first,
actividad de role play se simula second, then, after, finally.

una entrevista en la que el alumno
aclara las dudas del entrevistador.
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EVALUACION: los alumnos en pares, presentaran los eventos principales de un texto cronolégico o narrativo y contestaran

preguntas que los demés alumnos les formulen.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas-

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sisteméaticamente, errores béasicos.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones,
articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacion pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: ”y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar acontecimientos que ocurrieron en el pasado.
Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo de informacion sobre mis actividades escolares y familiares en afios
anteriores.

Expresidn escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias personales pasadas.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos pasados.
Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre eventos historicos

relevantes.

¥ Idem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 3

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales
e Hablar de Lectura e Celebraciones e Verbos e Verbo To be Entonacion:
situaciones, selectiva. en paises regulares. pasado Preguntas
experiencias Lectura de anglosajones: e Verbos (afirmativo, simples y con
0 bdsqueda. Thanksgiving, irregulares. negativo, palabras
acontecimien Lectura Halloween. e Adverbios de i i : -
tos pasados. detallada. tiempo interrogativo) interrogativas.
e Describir Identificacion pasado. e Terminaciones
unas del tipo de ,
vacaciones o texto. e Pasado /DI, D & 1T}
algun evento Texto simple:
especial. cronoldgico. (afirmativo,
e Enlaza Idea principal negativo,
eventos interrogativo)
pasados y
presentes.
e Palabras
Interrogativas.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 3

El alumno escribe un texto sobre eventos y experiencias ocurridas.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA | El usuario practicard la escritura de péarrafos breves utilizando conectores. Repaso de las 3 horas.
caracteristicas del Parrafo con el libro Developing Composition Skills (IEE3 D38) chapter 1,
pp. 2-27. Para este repaso, se recomienda trabajar con el asesor como guia en los ejercicios
relativos a la composicion de un parrafo, ya que el capitulo es extenso.
El usuario repasara los conectores And/But/So/Or utilizando el libro Grammar Dimensions 1, 90 a 120 minutos.
(IG1 G251), unit 14, pp. 226-228.
Integracion: El usuario realizard una monografia con imagenes y parrafos breves acerca de
un pais de habla inglesa, con la orientacién del asesor.
LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Software Tell Me More Nivel 4. Functional Language Pattern 1, Referring to the Past, Unit 10, 90 minutos.

MULTIMEDIA

Simple Past: grammar practice.
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UNIDAD 4

PROPOSITO: al finalizar la unidad el alumno expresara, de manera oral o escrita, sus planes a futuro y los de otros. Asimismo,
obtendra las ideas principales de un texto oral o escrito.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Comprende y expresa sus
planes y de otros en el futuro
inmediato, de manera oral y
escrita.

Intercambia de manera oral y
escrita sus intenciones a
futuro.

Identifica las ideas principales
de textos orales o escritos.

e Los alumnos, en pares, platican sobre

sus planes para el siguiente fin de
semana.

Los alumnos en equipos de 3 o 4
integrantes consultan en la Mediateca
diferentes lugares de interés y eligen uno
para planear un viaje con su itinerario.
Posteriormente explican al grupo la
razén de haber elegido ese lugar y lo
presentan con imagenes, de tal manera
gue reciclen vocabulario y aspectos
lingliisticos de otros semestres.

El alumno escribe una composicién
sobre las actividades que realizara en
algin momento de su vida futura. El
alumno presenta ante el grupo de
manera oral la composicion realizada
previamente y responde preguntas sobre
la misma.

Los alumnos asisten a la mediateca y
seleccionan un texto sobre las futuras
innovaciones tecnoldgicas. A partir de su
lectura reportan al grupo lo mas
importante de sus indagaciones.

Planes y acciones futuras con
going to.

Planes y acciones a futuro: Will.

Lectura detallada: ideas principales.
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EVALUACION: en equipos de tres o cuatro personas, los alumnos seleccionan un lugar para visitar en sus proximas vacaciones,
investigan sobre ese lugar y elaboran un itinerario de su viaje. Posteriormente lo presentan frente al grupo con algunas sugerencias

para aprovechar mejor su tiempo en ese lugar.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas-
Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sistematicamente, errores basicos.

Fluidez: las expresiones son muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones,
articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacién pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: "y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los
interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresion oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar acontecimientos que ocurrieron en el pasado.
Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo de informacion sobre mis actividades escolares y familiares en afios
anteriores.

Expresion escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias personales pasadas.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos pasados.
Comprensién de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre eventos histdricos

relevantes.

% |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 4

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinguisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales
e Hablar acerca Lectura e Avances cientificos a e Adverbios de e Futuro simple: Entonacion:
de su vida selectiva, de futuro en relacién a tiempo futuro. afirmativo, Preguntas
futura. basqueday medicina, viajes negativo, simples y con
detallada. espaciales, etcétera. interrogativo. palabras
e Discutir sobre interrogativas.
planes Idea principal. o Futuro Contracciones:
futuros. idiomatico: will, won’t.
Going to
e Hacer afirmativo,
predicciones. negativo,
interrogativo.
o Palabras
interrogativas.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 4

Comprende y expresa planes en el futuro inmediato de manera oral y escrita. Intercambia de manera oral y escrita sus intenciones a
futuro.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO

MEDIATECA | El usuario consolidara el uso de Going to y Will empleando el libro Grammar Practice for 120 minutos.
Elementary Students (ICG1 G70, Future Forms Section, pp. 92 a 99, including a Self-check
quiz). Asi mismo, practicara vocabulario relacionado con planes utilizando el libro
Vocabulary for First Certificate, (IV2 C06) Unit 2, Climate and Weather, p. 12.

Integracion : Weekend.
a) El alumno elaborara una lista en inglés con las actividades por realizar el fin de semana.

b) EIl alumno escribir4 en inglés un péarrafo breve acerca de las actividades por realizar el
fin de semana, pero mencionando la probabilidad de su realizacion tomando en cuenta

el clima.

El asesor revisa el escrito y da retroalimentacién al alumno.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Software Tell Me More Nivel 3 Referring to the Future (will / going to, adverbs of time) 50 minutos.
MULTIMEDIA
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PROGRAMA DE INGLES IV

Este semestre cierra el nivel A2 que el Marco Comun Europeo de Referencia define como “de sobrevivencia”. Debe entenderse
como un proceso acumulativo, que en su conjunto, suma alrededor de 200 horas de trabajo en el aula. El alumno posee un
repertorio de Iéxico y expresiones que le permiten referirse de una manera sencilla a situaciones de su vida presente y pasada, asi

como planes y proyectos de acuerdo a los descriptores del nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia en Lenguas.
Competencias generales:

Proponer soluciones.
Narrar una breve historia.

Intercambiar experiencias.

oo ® >

Expresar sentimientos.

En este nivel se marca una preponderancia en el desarrollo de la interaccion escrita. La comunicacion depende de la situacion y de
la intencién que se presta a la interaccidn pregunta—respuesta como a los ambitos personal/cultural. Se recuerda que éste es uno de
los alcances indispensables que impone la adopcion de una estructura accional o por tareas. La lengua extranjera mantiene un
enfoque de practica social y esto implica una perspectiva muy cercana a la realidad, en este caso tiene que ver con las demandas

académicas de un alumno préximo a egresar del bachillerato.
OBJETIVO GENERAL DE INGLES IV

El alumno serd capaz de interactuar con otros para describir experiencias pasadas, formular recomendaciones y expresar

sentimientos de manera elemental. También comprendera las ideas principales y secuencia de eventos en textos auténticos.
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UNIDAD 1

PROPOSITO: el alumno comprendera textos orales y escritos que aborden problemas y/o consejos y sera capaz de formular sus
propias recomendaciones.

Tiempo 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Describe oralmente planes,
sucesos cotidianos vy
eventos pasados.

Escribe oraciones para
pedir y dar consejos;
expresar obligacion y
prohibicion.

Comprende obligaciones,
prohibiciones y permisos
estructurados con claridad.

Aporta sugerencias y/o
advertencias en situaciones
escolares o de su entorno
cercano.

Los alumnos, a manera de repaso, se entrevistan
mutuamente para averiguar lo que hicieron durante
las Ultimas vacaciones y sus propésitos de afo
nuevo.

Los estudiantes en forma individual plantean una
probleméatica en una hoja y la intercambian con otros
compafieros, para que cada uno anote sus
sugerencias y prohibiciones a dicha problemética.
Los alumnos acuden a la Mediateca y buscan una
cancién que les guste y que incluya en su letra
algunos modales aprendidos en esta unidad y borran
las expresiones en donde aparecen los modales.
Después reportaran fotocopias de la cancién al resto
de los equipos, la escuchan y llenan los espacios en
blanco.

Los alumnos escuchan una conversacion donde se
aborden: a) quejas sobre un producto defectuoso, b)
sugerencias para unas vacaciones ideales 6 c)
reglas en las convenciones sociales. En equipos
responden preguntas sobre la informacion esencial
presentada en los dialogos.

A partir de la lectura de un texto que plantea un
problema, los alumnos en equipos escriben una lista
de recomendaciones para resolverlo.

Planes y acciones futuras.
Acciones habituales y
rutinas.

Eventos y situaciones
pasadas.

Consejos.

Obligaciones.
Prohibiciones.

Modales.

Ideas esenciales en
pasajes auditivos.

Lectura de busqueda.

Texto expositivo de
problema/solucion.
Conectores causa-efecto,
so, because.

Uso de mayusculas.

Uso del diccionario
bilingue.
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EVALUACION: los alumnos, en equipos de cuatro integrantes, elaboraran un texto en inglés de dos parrafos sobre las
recomendaciones para mantenerse saludables. Asimismo, haran una presentacion frente al grupo sobre el producto elaborado y

contestaran las preguntas que surjan al respecto.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sistematicamente, errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar
expresiones, articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacién pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: "y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacién es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresion oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para recomendar sobre aspectos como salud, entretenimiento.
Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo para sugerir, prohibir o aconsejar sobre diferentes aspectos.
Expresion escrita: realiza descripciones breves sobre actividades recomendadas o prohibidas en diferentes situaciones.
Comprensiéon auditiva: comprende informacidon esencial de breves pasajes grabados relacionados con recomendaciones y
prohibiciones.

Comprensiéon de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre recomendaciones y

sugerencias para asistir a diversos eventos culturales.

¥ |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos, Unidad 1

Componentes pragmaticos

Componentes

Sociolinguisticos

Componentes linguisticos

Actos del habla Dominio del Condiciones socioculturales Léxico Gramatica Fonética
discurso

Hablar acerca Textos orales Formulas de e Adverbios ¢ Preguntas, Entonacion:
de su vida y escritos cortesia. de tiempo: afirmaciones afirmaciones,
futura. Lectura de Saludos y today, y preguntas y
Comentar busqueda. despedidas. yesterday, negaciones: negaciones.
planes futuros. Conectores La vida cotidiana en tomorrow. presente, Contracciones:
Hablar de de secuencia paises pasado y Doesn’t,
sucesos como: first, angloparlantes. futuro. Dontt,
cotidianos. second, then, Nivel de formalidad y e Modales: Didn',
Hablar de after, finally, cercania entre los Should, ‘I 'Won't.
situaciones later. hablantes. Have to, Verbos
pasadas. Conectores de Convenciones Must, terminados:
Dary pedir causa efecto culturales en los Can. Isl, Izl & lizl.
CONsejos. cOmo S0, paises de habla Verbos
Expresar because. inglesa. terminados:
obligacién. Diferencias entre el /d/, id/ & it/.
EXxpresar inglés americano y el
prohibicion. britanico.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 1

El alumno comprenderd textos orales y escritos que aborden problemas y/o consejos y serd capaz de formular sus propias
recomendaciones.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA Los usuarios repasan la forma y funcion del futuro en un primer momento con la ayuda de un | 1:30 horas.
asesor.

El asesor hace una lluvia de ideas para trabajar las representaciones mentales de los alumnos
acerca del tiempo mencionado. Posteriormente el asesor trabaja algunos ejercicios gramaticales
para reactivar los conocimientos previos de los usuarios.

Los usuarios trabajaran con el libro Grammar Connection by Marianne Celce-Murcia, et. al .2007
Thomson, Heinle.

En cuanto a la practica de la parte escrita, los asesores pedirdn a los usuarios aplicar sus
conocimientos de este tiempo utilizando el libro Spotlight on the USA by Randee Falk,
1993.0xford University Press. Los usuarios revisan el libro y escriben una carta donde planean
un viaje a ese pais y escogen la ciudad que visitaran y las actividades que realizaran. Al finalizar

la actividad la entregaran al asesor y éste revisara sus trabajos para una segunda sesion.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Los usuarios trabajaran con el software de Tell me more (modo guiado) en el nivel 2 de 1 hora.
DE IDIOMAS

Functional Language Patterns 2, actividad 3. The near Future (12 activities). Ademas de los
ejercicios de la parte cultural nivel 5: Culture no 1.English Around the World; 2.The First
Americans, 3. J.F.K.;4 American English; 6.Fast Food;

7. Ernest Hemingway.
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UNIDAD 2

PROPOSITO: el alumno describird y comprendera, de manera oral y escrita, hechos y experiencias pasadas de ambitos personales
académicos. Asimismo identificara la secuencia y relacion entre eventos del pasado en textos orales o escritos.

Tiempo: 18 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Expresa, de manera oral y
escrita, actividades que se
realizaron el pasado.

Describe, de manera oral y
escrita, situaciones pasadas
gque se estaban desarrollando
en cierto momento del pasado.

Comprende discursos orales o
escritos sobre temas culturales
y/o cotidianos.

Identifica la secuencia de
eventos en textos académicos
auténticos.

e Los alumnos, en equipos, intercambian algunas
ideas sobre lo que acostumbraban hacer o podian
realizar en el pasado.

e Los alumnos comentan sobre lo que realizaron a
determinada hora. El profesor presenta y ejemplifica
la forma de expresar eventos que ocurren de
manera simultdnea. Los alumnos comentan sobre
situaciones que ocurrieron al mismo tiempo y las
escriben en su cuaderno.

e Los alumnos ven un breve documental sobre un
personaje relacionado con el arte, historia, o cine,
para intercambiar informacion bésica presentada en
el mismo de manera oral.

Los alumnos, por equipos, asisten a la mediateca y
seleccionan de manera autbnoma un texto que
presente acontecimientos 0 acciones en un
determinado periodo de tiempo en diferentes paises,
después comparan la informacion mediante una linea
del tiempo.

Descripcion de eventos
pasados.

Habilidad en pasado:
could.

Rutinas pasadas que
contrastan con el
presente.

Used to.

Eventos y situaciones
pasadas que se realizan
de manera simultanea
when/while.

Pasado continuo.
Documental.
Actividades,
experiencias y eventos
pasados.

Texto narrativo o
cronolégico.

Conectores de
secuencia, adicion y
contraste.
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EVALUACION: los alumnos, de manera individual, escriben un texto de una cuatrtilla gue narre un evento relevante en su vida y lo

relacionan con un evento histoérico reciente por ejemplo: tsunami, temblor, concierto, boda real.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%°

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas-

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sisteméaticamente, errores béasicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar
expresiones, articular palabras menos habituales y corregir la comunicacioén.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cudndo comprende una conversacion pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: ”y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar acontecimientos que ocurrieron en el pasado.
Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo de informacién sobre las actividades que se realizaron de manera
simultanea en el pasado.

Expresidn escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias personales pasadas.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos pasados.
Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre eventos historicos

relevantes.

0 |dem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos, Unidad 2

Componentes pragmaticos

Componentes
Sociolingiisticos

Componentes linguisticos

Actos del habla

Dominio del

discurso

Condiciones
socioculturales

Léxico

Gramatica

Fonética

e [ntercambiar
informacion
personal.

e Describir
situaciones
y
costumbres
pasadas.

e EXxpresar
habilidad en
pasado.

e EXxpresar
eventos que
ocurrieron
de manera
simultanea
en el
pasado.

Texto
narrativo
Documental
Lectura
detallada.
Idea
principal e
ideas

secundarias.

Conectores
and, then,
because,
but.

Texto
narrativo o
cronoldgico.

e Lavida
cotidiana y
convenciones
culturales en
paises de
habla inglesa.

e Diferencias
entre el Inglés
americanoy el
britanico.

Adverbios de
pasado.
Verbos
regulares.
Verbos
irregulares.
Verbos con
terminacién —
ing.

Pasado continuo
(afirmativo,
negativo,
interrogativo).

Time clauses:
when/while.

Used to.
Could.

e Entonacion:
afirmaciones,
preguntas y
negaciones.

e Contracciones:
Didn’t/

Wasn’t/
Weren’t/
Couldn’t/

/d/, fid/ & It/.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso

Unidad 2

El alumno describird y comprendera, de manera oral y escrita, hechos y experiencias pasadas de dmbitos personales académicos.
Asimismo identificara la secuencia y relacidén entre eventos del pasado en textos orales o escritos.

El alumno describirhd de manera oral y escrita hechos y experiencias personales para interactuar
en contextos personales y académicos. Asimismo identificara ideas principales y secundarias

contenidas en textos auténticos en Inglés.

El usuario recibe dos fotografias o imagenes que le proporciona el asesor; la primera de un nifio(a)
y la segunda una foto de un adolescente o un adulto. El usuario escribe un péarrafo utilizando Used
to para describir las actividades que solian hacer cuando eran nifios; o bien pueden usar también
el modal Could para describir lo que podia hacer de cuando era nifio en comparacion con su
edad actual. Posteriormente, el usuario lee al asesor su descripcion, y se revisan las posibles
debilidades para su correccion.

Para practicar la parte de lectura, el usuario puede trabajar con uno de los audio libros de nivel A2,
resolver los ejercicios que aparecen en éste y finalmente puede hacer un resumen utilizando el
pasado (verbo to be, did, could y would ) el usuario puede utilizar la ficha de Aprender a Aprender

de reporte de lectura para hacer ese ejercicio. El producto lo revisara el asesor.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
MEDIATECA 1:30 horas.
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO 1 hora.

MULTIMEDIA

Actividad 1: El profesor indica a los alumnos ir al software Tell me more modo guiado, en la
seccion de explicaciones gramaticales, en el Nivel “Intermedio” (Intermediate) con el tema: “Can” —
“Could” — “To be able to”
Level 2: Functional Languages Patterns 2

1. Referring tothe past1 (27 activities)

2. Referring to the past2 (6 activities)
Level 5: Functional Languages Patterns 3

1. Talking about the past 1 (28 activities)

2. Talking about the past 2 (28 activities)

3. Talking about the past 3 (22 activities)

% También se pueden trabajar actividades culturales que ofrece el software TMM.
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UNIDAD 3

PROPOSITO: el alumno comprendera textos orales y escritos sobre eventos que han ocurrido. Ademas intercambiara, de manera
oral y escrita, experiencias personales y culturales relacionadas con lo que ha realizado.

Tiempo: 18 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Reconoce informacion

especifica de eventos o acciones
gue han ocurrido en textos orales
y escritos sobre temas culturales.

Describe lo que el mismo u otros
han realizado o no, de manera
oral o escrita.

Sostiene una conversacion breve
y sencilla donde se hable acerca
de costumbres, acontecimientos
y experiencias recientes.

Identifica ideas principales y
secundarias, asi como la accion,
personajes y entorno de textos
académicos auténticos.

El alumno trae a la clase la foto de un
personaje vivo que admira y menciona sus
logros y lo que ha hecho en su vida.

En parejas, los alumnos, entrevistan a sus
comparieros para completar una tabla con
autor, obras principales y caracteristicas de
las mismas para después reportar lo que han
leido, lo que les ha gustado, etcétera.

Los alumnos intercambian informacion acerca
de tres cosas que han realizado o no, en el
ultimo afo.

Los alumnos leen un texto y con ayuda del
profesor elaboran un organizador grafico en
Inglés con base en las ideas principales.

Eventos y situaciones
pasadas.

Presente perfecto.
Conectores de secuencia:
causa-efecto.

Adverbios de tiempo.

Frases para expresar
opiniones.

Descripcion de
experiencias pasadas y
presentes.

Organizadores graficos:
mapa conceptual.
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EVALUACION: los alumnos intercambian opiniones de manera oral o escrita sobre temas académicos, personales y culturales, a

partir de lo que han realizado ellos u otras personas.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.**

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y férmulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sisteméaticamente, errores béasicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar
expresiones, articular palabras menos habituales y corregir la comunicacién.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacion pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: ”y”, “pero” y “porque”.

Pronunciacién: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los

interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresién oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar informacién sobre las acciones realizadas en los
ultimos afios.

Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo sobre actividades realizadas Gltimamente.

Expresién escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias de los ultimos meses.

Comprensién auditiva: comprende informacion esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos recientes.
Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre eventos historicos

relevantes.

1 Idem., p. 32y 33.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 3

Al finalizar la unidad el alumno comprenderd textos orales y escritos sobre eventos que han ocurrido. Ademas intercambiara
experiencias personales y culturales relacionadas con lo que ha realizado.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO

MEDIATECA El usuario hace una historia de las cosas que ha hecho hasta ahora dentro del Colegio con una | 1:30 horas.
serie de dibujos en tarjetas, esto para activar sus representaciones mentales acerca del
presente perfecto (se marca la diferencia de las actividades que ha, o no ha realizado, desde un
punto en el pasado, hasta el presente). Posteriormente la presentara de manera oral a un
asesor para revisar el aprendizaje y reciclaje hecho.

Posteriormente, el usuario puede trabajar ejercicios de gramatica del libro: Essential Grammar
in Use, A self-study reference and practice book for elementary students of English.
IG1E88s o el libro Grammar Dimensions, Form-Meaning-Use, 1G1G252 para practicar el
aprendizaje adquirido. El usuario le entrega a un asesor los ejercicios resueltos para su
revision, posteriormente se incluyen en el expediente del usuario y se puede enviar una copia a

su profesor(a).
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIOS | Actividad 1: El profesor indica a los alumnos ir al software Tell me more modo guiado. Listado 1 hora.

MULTIMEDIA

de explicaciones gramaticales de Nivel Intermedio (Intermediate)
1. Laformacion del presente perfecto.
2. El uso del presente perfecto.
3. El uso del pretérito con just, yet y already.
Actividad 2: El profesor indica a los alumnos vayan nuevamente al Tell me more, modo guiado
para trabajar ejercicios culturales relacionados con la lengua inglesa.
Level 5: Topics no. 4
1. Intellectual activities (3 activities)
2. Intellectual activities (2 activities)
Level 5: Cultureno. 1
English Around the World (3 activities)
American English (4 activities)
The First Americans (7 activities)
J.F.K. (6 activities)

@,

% Con esta informacion, el alumno puede narrar historias o relatos de los

P w N PRE

aspectos culturales de la vida anglosajona.
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UNIDAD 4

PROPOSITO: el alumno, a partir de la integracion de todas las habilidades comunicativas de comprension, expresion e interaccion
oral y escrita, podra expresar de forma sencilla ideas, sentimientos y pensamientos.

Tiempo: 12 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Expresa brevemente  motivos,
explicaciones, planes y ciertas
opiniones a partir de experiencias
propias.

Reconoce algunos estados de
animo a través del tono o volumen
de voz en pasajes auditivos.

Escribe textos cortos que describen
su estado de &nimo y sus
preferencias.

Reconoce la linea argumental
general sobre el tema presentado
en un texto de opinion.

Los alumnos describen experiencias y/o planes a
partir de imagenes mostradas por el profesor (un
sitio famoso, una serpiente, un incendio, una
enfermedad) de manera oral. I've never...but | want
to...; I think X is awful.

Los alumnos escuchan una cancién, predicen su
contenido y tratan de identificar a través de la
melodia y las palabras clave, el tono de la misma:
triste, irénico, alegre, sombrio. Después analizan la
letra y reconocen los sentimientos expresados en la
misma.

Los alumnos escriben un e-mail a un amigo,
describiendo un evento reciente y como los hizo
sentir.

Los alumnos leen un texto argumentativo sobre
temas como dangerous jobs, endangered species,
or school dropouts.; identifican las ideas centrales y
expresan su punto de vista a partir de razones
fundamentadas.

El profesor modela a partir de un texto sencillo de
tipo académico, como reconocer la linea
argumental general.

Experiencias
pasadas.
Planes y
acciones
futuras.
Acciones
habituales y
rutinas.
Estados de
animo.
Tono.
Conectores de
adicion,
contraste y
secuencia.

Signos de
puntuacion.

Texto
argumentativo.

Lectura
detallada.
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EVALUACION: los alumnos seleccionan un personaje y hacen una breve investigacion documental sobre el mismo. El grupo
acuerda una fecha para realizar un evento, oportunidad en la que por medio de una actividad de Role play, deberdn estar
preparados para asumir la identidad escogida y participar, en grupos en una discusion de grupos pequefios.

Los criterios para evaluar se toman de las categorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.%?

Alcance: utiliza oraciones compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de unas pocas palabras y formulas
memorizadas, con el fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.
Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete, sistematicamente, errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar
expresiones, articular palabras menos habituales y corregir la comunicacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando comprende una conversacién pero
apenas comprende lo suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos como: "y”, “pero” y “porque”.

Pronunciaciéon: su pronunciacion es generalmente clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero y los
interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Habilidades comunicativas a evaluar:

Expresion oral: el alumno utiliza expresiones y frases sencillas para expresar acontecimientos que ocurrieron en el presente,
pasado, futuro.

Interaccion oral: participa en un intercambio simple y directo de informacion sobre sus actividades escolares y familiares realizadas
en el ultimo afo.

Expresion escrita: realiza descripciones breves sobre actividades y experiencias personales y de su familia.

Comprensién auditiva: comprende informacién esencial de breves pasajes grabados relacionados con acontecimientos presente,
pasados y futuros.

Comprension de lectura: comprende textos breves y sencillos escritos en un lenguaje cotidiano sobre asuntos presentes, pasados

y futuros.

2 Idem., p. 32y 33.
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Tematica: Cuadro de contenidos. Unidad 4

Componentes pragmaticos

Componentes
Sociolingiisticos

Componentes linguisticos

Actos del habla Dominio del Condiciones Léxico Gramatica Fonética
discurso socioculturales
e Hablar sobre e Lectura o Expresiones Sentimientos. e Presente, | ¢ Entonacion en
experiencias detallada. habituales de Adjetivos: Pasado y preguntas,
pasadas. e Idea principal. cortesia. kind/unkind Futuro. enunciados
e Expresar e Ideas e Respeto por las Opiniones: afirmativos,
opiniones y secundarias. convenciones | think/like. interrogativos, y
sentimientos. e Conectores sociales de la negativos.
de adicion, cultura e Tono y timbre.
secuencia y anglosajona.
contraste.
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Tabla de actividades y materiales para el desarrollo de la autonomia en los centros de autoacceso
Unidad 4

Al finalizar la unidad el alumno, a partir de la integracién de todas las habilidades comunicativas de comprension, expresion e
interaccion oral y escrita, podra expresar de forma sencilla ideas, sentimientos y pensamientos.

LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO

MEDIATECA | El asesor presenta al usuario una noticia escrita ya sea tomada de internet o del periddico en | 1:30 horas.
inglés (noticia ya pasada, que haya causado un impacto importante en la sociedad), esto para
gue el usuario trabaje ideas centrales del texto y de su punto de vista acerca de la situacion
descrita en la noticia. De esta manera el usuario esta trabajando la lectura de comprension.
Posteriormente, el alumno escribird su punto de vista en un parrafo y finalmente lo leera en voz
alta junto al asesor. Se puede extender la actividad para formar un debate con otros usuarios que
estén trabajando la misma actividad. Otra actividad sugerida es hacer un repaso de los distintos
tiempos gramaticales con el uso de una gramatica.

Se sugiere Live English Grammar intermediate Student’s book.
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LUGAR MATERIALES / SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO
ESTIMADO
LABORATORIO | Actividad 1: El profesor indica a los alumnos ir al software Tell me more modo guiado. Listado 1:00 hora a
MULTIMEDIA de explicaciones gramaticales de Nivel “Intermedio” (Intermediate). 2:00 horas.

1. Laformacion del “pretérito”.
2. El uso del “pretérito”.
Listado de actividades de
“Tell me More” (Modo guiado)

Level 3: Functional Languages Patterns 1

1. Actions in the present (8 activities)

2. Referring to the past (19 activities)

3. Referring to the future (16 activities)

4. Stating your opinion (19 activities)
Level 4: Functional Languages Patterns 1

1. Stating your opinion (12 activities)
Level 5: Functional Languages Patterns 1

1. Past & present (8 activities)

2. Writing a letter (28 activities)
Actividad 2: El profesor pide a los alumnos ir al sistema guiado en el area de ejercicios
culturales, ver este mismo apartado: eg. Level 4: Topics no. 3

1. Urban & rural environment (3 activities)

2. Urban & rural environment (2 activities)
Level 6: Culture no. 1

1. The 1990s (4 activities)

2. The 1980s (7 activities)
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GLOSARIO DE TERMINOS

Actividad
Accion centrada en uno o dos actos de habla que tiene un objetivo comunicativo.

Acto de habla
Unidad elemental de comunicacion linglistica con la que se realiza una accién (peticion, instruccion, afirmacion, etcétera).

Alumno critico

Es aqu%! gue se pregunta, pregunta, revisa, cuestiona, trata de buscar racionalidades. El alumno critico es el que debe pensar por si
mismo.

Competencias
Conjunto de saberes y habilidades necesarias para realizar una tarea.

Competencia comunicativa

Capacidad para comunicarse de manera eficaz y pertinente en una comunidad de habla de la lengua extranjera. Esto implica la
utilizacion pertinente de los componentes linguisticos (Iéxico, gramatica y fonética) en relacidn con los componentes pragmaticos:
actos de habla, situacion de comunicacion y situacién socio-cultural.

Componente pragmatico

Las competencias pragmaticas se refieren al conocimiento que posee el usuario o alumno de los principios, segun los cuales los
mensajes se organizan, se estructuran y se ordenan (“competencia discursiva”; se utilizan para realizar funciones comunicativas
“competencia funcional”; se secuencian segun esquemas de interaccién y de transaccion “competencia organizativa”.**

Cultura bésica

Es el contenido fundamental formativo que ofrece el Colegio a sus alumnos, se encuentra plasmada en todas las asignaturas del
plan de estudios y se entiende como el conjunto de principios y elementos productores de saber y hacer, cuya utilizaciéon permite
adquirir mayores y mejores conocimientos y practicas.*

“3Javier Palencia Gomez. Hacia la concepcién del bachillerato universitario, http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res077/txt2.htm
consultado el 22 de mayo de 2011.

“ CVC, Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, op. cit., p. 9.

*® http://academia.cch.unam.mx/portal/Modelo_Educativo_del _CCH.
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Ejercicio
Accion centrada en un punto linguistico a desarrollar.

Enfoque
Concepcion tedrica constituida por un conjunto de principios sobre los cuales se organiza didacticamente la ensefianza. Estos
principios dan forma a un modelo didactico especifico.

Enfoque comunicativo

Modelo didactico centrado en dotar al aprendiente de la capacidad para comunicarse de manera oral y escrita con otros hablantes
de la lengua extranjera meta. Las actividades planteadas en el enfoque comunicativo intentan reproducir con fidelidad la realidad
fuera del aula.

Estrategia

Concepto, aplicado al campo de ensefianza y del aprendizaje, se define como una secuencia de actividades (rigida o flexible)
disefiada para consecucién de una finalidad precisa de aprendizaje. Este concepto en el terreno de la enseflanza-aprendizaje se
adecua mejor al concepto de tarea que marca la perspectiva accional.

Marco Comun Europeo de Referencia

Documento que incluye diversos elementos para elaborar programas de lenguas, orientaciones curriculares y examenes, entre otros.
Presenta descripciones detalladas de lo que tienen que aprender a hacer las personas que estudian un idioma con el objetivo de
usarlo para comunicarse. Asimismo, sefiala los conocimientos y habilidades que deben desarrollarse para desempefarse
eficazmente. EI MCER es un documento que les proporciona a todos los agentes involucrados en el proceso educativo “los medios
adecuados para que reflexionen sobre su propia practica, con el fin de ubicar y coordinar sus esfuerzos y asegurar que éstos

satisfagan las necesidades de sus alumnos”.*

Perspectiva accional

Perspectiva particular dentro del enfoque comunicativo, la cual “considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua,
principalmente, como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas ( no sélo relacionadas con la
lengua) que llevar a cabo una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién

concreto”.*’

Texto
Para la linguistica textual, el texto es la unidad minima de significado. En la ensefianza de lenguas, el texto es el producto verbal oral
0 escrito con un sentido pleno.

“® CcVC, Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, op.cit., p. 1.
" Idem., p. 120.
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Tarea

Conjunto de actividades con un fin especifico que implica una situacion de comunicacién real, en un contexto cercano a los
aprendientes. Este conjunto de actividades se lleva a cabo de manera colectiva. Ademés de los componentes linguisticos, la tarea
se inscribe en un contexto social.

Tarea de aprendizaje
Tarea planeada y definida por el profesor, propuesta a los alumnos con el fin de desarrollar un aprendizaje especifico. La tarea de
aprendizaje es guiada y controlada por el profesor.

Tarea de evaluacién

Tarea definida por el profesor y llevada a cabo por los alumnos, debe ser realizable, adecuada a los alumnos y coherente con la
metodologia del curso. La tarea de evaluacion propone a los alumnos realizar un producto evaluable que requiere poner en juego
dos 0 mas actividades de lengua (comprension oral y escrita; expresion oral y escrita; asi como, interaccién oral y escrita), cada una
con criterios e indicadores establecidos previamente y dados a conocer al alumno, para que éste sepa que se espera de él. Cada
actividad de lengua puede corresponder a un aprendizaje del programa, por lo que la tarea de evaluacion abarca varios
aprendizajes. A diferencia de la tarea de aprendizaje, la tarea de evaluacion es realizada de manera auténoma por los alumnos.

Tareas finales
Son las tareas que el alumno lleva a cabo mas alla del aula con la intencién de aproximarse al uso de la lengua en contextos reales.

Tareas pedagogicas
Son el nucleo de las actividades de la clase. Pueden incluir técnicas de ensefianza-aprendizaje simuladas, formales, linguisticas y
funcionales.

Valores
Principios que nos permiten orientar nuestro comportamiento en funciébn de realizarnos como personas. Son creencias
fundamentales que nos ayudan a preferir, apreciar y elegir unas cosas en lugar de otras o un comportamiento en lugar de otro.*®

8 \/éase http://www.elvalordelosvalores.com/definicion/index.html.
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