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PRESENTACION

El Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades estd basado en cuatro elementos o ejes estructurales: la formacion del
bachiller sobre la base de cultura basica® que enfatiza los procesos cognitivos, la organizacion de las materias por areas que
destaca la concepcion de un espacio compartido frente a una concepcion disciplinaria, el alumno como responsable de su
formacion y como sujeto del aprendizaje, y finalmente el profesor como experto en la materia y guia del proceso de
aprendizaje. De igual modo, se ha preservado el caracter propedéutico en su propuesta pedagogica con sus tres postulados de

aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser, que promueven la formacion integral de los alumnos.

Su Plan de Estudios Actualizado tiene como objetivo que el alumno aprenda a pensar y a recrear para si la comprension del mundo;
de tal manera que, si el aprendizaje del alumno esta basado como sujeto autbnomo, éste debera aprender habilidades, “el saber
hacer”. En este contexto, el aprendizaje de una lengua extranjera propicia que el alumno desarrolle habilidades que trascienden el
marco de los aprendizajes puramente linguisticos, dado que su conocimiento contribuye a la formacion del alumno desde una
perspectiva integral la cual favorece el desarrollo de la conciencia intercultural, ademas de ser un vehiculo para la compresion de
temas y problemas globales, le abre el acceso a mercados laborales y profesionales mas amplios. También le permite mejorar y
diversificar sus canales de informacion y amplia su competencia comunicativa con otros codigos de la lengua, que se extienden a
todos los factores que conforman la comunicacién: hablar, escuchar, escribir y leer en condiciones tales como las que nos impone la
tecnologia. Actualmente, podemos estar en contacto con varios interlocutores mediante el correo electrénico, las bibliotecas
digitales, los blogs o los sitios de interés particular, ademas de conocer diversos documentos (podcasts, videos, imagenes, musica,
periédicos, revistas, e-mails...) y transportarnos también en la geografia mundial en cuestion de segundos. En pocas palabras, a

través de las vias de la informacion, el tiempo y el espacio se han convertido en fuentes de interaccion obligadas.

2 El bachillerato del Colegio es un bachillerato de Cultura Bésica, es decir, como se enuncia en los documentos de fundacion del Colegio, “hace énfasis en las materias basicas para
la formacion del estudiante. Las matematicas, el método experimental...el andlisis histérico social, la capacidad y el habito de lectura de libros clasicos y modernos...el conocimiento
del lenguaje para la redaccion de escritos y ensayos...” y se propone contribuir a que el alumno adquiera un conjunto de principios, de elementos productores de saber y hacer, a
través de cuya utilizacion pueda adquirir mayores y mejores saberes y practicas. PEA 1996, p.36

3



Los cambios en la cultura contemporanea, los requerimientos de una sociedad cada vez més globalizada a la par con la mejora
sustancial de los medios de comunicacién y la rapida evolucion de las tecnologias de la informaciéon y de la comunicacién,
demandan al bachillerato universitario la superacién de una simple transmisién y asimilacion de la informacion logrando sentar las
bases de una educacion del conocimiento en la cual los alumnos aprendan a sistematizar, generar y utilizar de manera ética y moral

estos conocimientos que los conviertan en cohabitantes criticos, responsables, justos y solidarios.

Ante este desafio sociocultural, la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades requiere actualizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje para brindar una educacién de calidad a sus estudiantes, permitiendo acceder a mejores oportunidades en
su nueva realidad social. En este sentido, el nuevo proceso de Actualizacion de los Programas de Estudio esta ofreciendo a la
Institucién una oportunidad para que reflexione sobre sus alcances e implemente las acciones necesarias para desarrollar su labor

educativa.

A partir del Plan de Mejoramiento de La Ensefianza de Idiomas®, la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades inicia el
cambio de la modalidad de la comprension lectora a las cuatro habilidades linglisticas basicas. Lo anterior obedece a las exigencias
del perfil de los egresados y tiene el propésito de brindar a los alumnos una mayor motivacion para el aprendizaje de una lengua,
permitiendo en el nivel superior que el manejo de la lengua sea 6ptimo. Para llevar a cabo esta labor, fue necesario proveer una
nueva infraestructura que consolidara este proceso de ensefanza-aprendizaje: aulas, laboratorios y mediatecas. También, se
elaboraron documentos de trabajo académico que orientaran al profesor sobre los principales aspectos que debe considerar al

momento de planear, impartir y evaluar su proceso docente en la asignatura.

Asimismo, se elaboré el Primer Acercamiento al Programa de la Ensefianza de Lengua Francesa, en enero de 2010, fundamentado
en el enfoque comunicativo y en el aprendizaje significativo; ademas, se basa en el Enfoque Comunicativo Accional y en el Marco
Comun Europeo de Referencia de las Lenguas (a partir de ahora MCERL). Estos elementos son referentes tedricos congruentes con

el Modelo Educativo del C.C.H. y con la ensefianza de lenguas extranjeras, respectivamente.

% “Es necesario también incorporar y garantizar en el curriculum el aprendizaje y dominio de idiomas y el uso adecuado de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.”
http://www.planeacién.unam.mx/Planeacién/Apoyo/Plan de Desarrollo2007-2011.pdf
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http://www.planeación.unam.mx/Planeación/Apoyo/Plan%20de%20Desarrollo2007-2011.pdf

Se especificaron los aprendizajes, se adaptaron contenidos para renovar sus enfoques disciplinarios y didacticos, se actualizé la
bibliografia y las estrategias empleadas en el proceso ensefianza-aprendizaje de los programas para Francés 1 y III.* (primer

acercamiento 2010)

Con el Plan de Trabajo 2011-2012 y tomando como referencia el Plan de Desarrollo 2007-2011, se inicié en noviembre de 2011 el
Proceso de Actualizacion del Plan y Programas de Estudio del CCH. Dicho Proceso plantea impulsar la renovacion del Modelo
Educativo, a fin de fortalecer tanto el aprendizaje de los alumnos, como la labor docente. Asimismo, se pretende que el Plan de
Estudios Actualizado desarrolle aptitudes de reflexion, favoreciendo la formacion del alumno como sujeto critico y creativo. Con
estas bases se elabor6 el Segundo Acercamiento a los Programas de la Ensefianza de Francés | a IV,®> (véase pagina 1) para
fortalecer la ensefianza de la lengua francesa. La interaccién, tanto oral como escrita, adquiere una importancia relevante, a través
del uso de los medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la comunicacién. En este Segundo Acercamiento se
incorporaron las observaciones y sugerencias de los docentes, considerando los limites y los alcances de nuestra materia. Conviene
sefialar que la Institucién se encarg6 de elegir los mecanismos® pertinentes para evaluar el aprendizaje en el manejo de la lengua y
precisar que las horas de trabajo correspondieran. Al respecto, se considera que toda accion de seguimiento académico forma parte
de los proyectos institucionales’, por lo cual su evaluacion dependera de que el resultado se mantenga en los rangos de éxito que
ella fije.

Con base en el Programa de Trabajo para la UNAM 2011-2015, se establecen lineamientos para impulsar la superacion académica
en el Colegio® y vincularlo con los otros niveles de estudio. Conviene sefialar que este programa de la Rectoria hace énfasis en la

actualizacién de los programas de estudio del CCH y en mejorar la calidad de sus egresados, asi como en la formacion permanente

* Lineamientos de trabajo para el periodo 2007-2011( http://www.dgi.unam.mx/rector/pdf/lineamientolec.pdf)-13/11/2013

> EI Consejo aprobé en su sesion del 28 de Junio de 2011, el Segundo Acercamiento a los Programas de Francés

® Entre las acciones gue toda institucién educativa puede poner en marcha, en busqueda de informacién precisa, se incluye analizar los informes académicos de los docentes para
perfilar un diagnéstico de la docencia, que indique las dificultades que los profesores reportan, que permita notar cuales son los aprendizajes que no representan dificultad en su
traduccién didactica o bien cudles son los que representan una mayor dificultad para los maestros, analizarlos para que la instituciéon conozca los materiales que los profesores eligen
para el trabajo del aula o para que la institucién lleve a cabo examenes de diagndstico académico (EDA) o bien otro tipo de politicas académicas que apunten a mejorar el aprendizaje
de los alumnos o a construir su politica de formacién y actualizacion docente.

7 Cfr. Reglamento del Consejo Técnico del C.C.H: articulo 64, inciso b); articulo 67 inciso d)

8 La Linea rectora “2” hace referencia a “Fortalecer el Bachillerato” Programa de trabajo para la UNAM 2011-2015. José Narro Robles. Gaceta CCH,1280, 22 de noviembre de 2011
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de sus profesores, mediante un sistema integral de supervision y evaluacién de los programas. También es necesario que, en el
sector de la lengua extranjera del Plan de Desarrollo para el Colegio de Ciencias y Humanidades 2010-2014)°, se desplieguen
acciones tendientes a concretar una nueva orientacion de los estandares que se desprenden del MCERL() asi como de los
conocimientos y de las destrezas que el alumno tiene que desarrollar para actuar. En este nuevo enfoque, centrado en la accién que
propone el Marco mencionado anteriormente, el papel pasivo de ambos actores de ensefianza-aprendizaje, se dirige hacia una
nueva perspectiva de la educacion, en la que el profesor cambia su papel habitual, para volverse facilitador y orientador del
desarrollo de competencias en el alumno y, también, el alumno adquiere autonomia en su propio aprendizaje con sentido critico.

Lo anterior implica que se advierta una evolucién en la ensefianza de lenguas extranjeras. Actualmente, hablar del Enfoque
Comunicativo resulta insuficiente: ya no basta comunicar para privilegiar la informacién. Por esto, a partir del 2004, se suma la
dimensién accional, que considera a los usuarios de la lengua, como agentes sociales, es decir, miembros de una sociedad que
tiene tareas que llevar a cabo en un contexto especifico bajo condiciones concretas. Estas tareas pueden no solo ser de caracter
lingliistico, aunque conlleven actividades de lengua y requieran de la competencia comunicativa del alumno, en la medida en que
estas tareas no sean de rutina requiere que el alumno utilice estrategias en la comunicacion y en el aprendizaje. Todas estas
consideraciones (teérico — metodoldgicas) permiten que, paulatinamente, se entienda mejor el manejo de la lengua en sus aspectos

pragmaticos: se comunica en lengua, en un contexto social y para llevar a cabo intenciones determinadas™.

El MCERL, en lo referente al desarrollo metodoldgico, sefiala a la Perspectiva Accional para precisar que el manejo de la lengua se
concibe desde una perspectiva social de uso. En consecuencia, el concepto de Tarea se define como la unidad minima del
aprendizaje. Es decir se busca desarrollar en el alumno, competencias para lograr una interaccion social lo mas cercana a las
situaciones reales del uso de la lengua. De esta forma el componente pragmatico se toma como un eje rector para desarrollar la
metodologia de nuestra materia. Por supuesto, sin abandonar el Enfoque Comunicativo, que da sentido y orientacion al Area de

Talleres de Lenguaje y Comunicacion a la que pertenece las lenguas extranjeras en el CCH. Por ello, el estudiante participa

g Lic. Lucia Laura Mufioz Corona, Plan de Desarrollo para el C.C.H. 2010.2014

9 El Marco Comun Europeo de Referencia en Lenguas es documento creado por el Consejo de Europa que se utiliza como norma internacional, define los niveles de dominio de las
lenguas extranjeras con relacién al desarrollo de competencias procedimentales(saber hacer) para la expresion, comprension e interaccién tanto orales como escritas; consta de seis
Niveles, Al nivel introductorio, A2 nivel de descubrimiento, B1 nivel de entrada, B2 nivel avanzado, C1 nivel autbnomo y C2 nivel maestria.

10 Baste recordar, por ejemplo, que en el Enfoque Comunicativo no se precisaba el alcance y las limitaciones de habilidades como dar y pedir informacion.
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activamente en el disefio y la realizacién de la tarea propuesta para cada unidad: ademas de sus competencias verbales, pone en
juego sus capacidades cognitivas, afectivas y actitudinales, que le permiten ser un usuario de la lengua extranjera que interactta con

sus companferos para el logro de metas comunicativas en comun, compartidas y cercanas a su realidad.

Esta concepcién tedrico-metodolégica se mantiene en armonia con el modelo del bachillerato del CCH, principalmente con el
concepto de cultura bésica, porque el alumno se mantiene en el centro de las acciones educativas, propiciando el desarrollo y

accién como sujeto y, particularmente, en el caso de la lengua extranjera como sujeto social de la comunicacion.

El Programa de Francés es producto de una armonia entre voces distintas y marca un esfuerzo académico para adecuarse a las
lineas de trabajo de un proyecto amplio para la modernizacién de la UNAM, enmarcado en el Modelo Educativo del Colegio, en
donde finalmente el profesor, con su trabajo en el aula, dara sentido para que la formacion de los bachilleres incluya el manejo de

una lengua extranjera con estandares internacionales.

En el Plan de Estudios Actualizado, la lengua extranjera es una materia curricular, impartida durante los cuatro primeros semestres

de bachillerato en sesiones de dos horas dos veces por semana. Esto hace un total de aproximadamente 256 horas.

En la estructura académica del CCH, la lengua extranjera confluye con diversas disciplinas para establecer una combinacién
fructifera: sin que cada una abandone su identidad propia, marcan interrelaciones de contenidos, de desarrollo de habilidades y de
visiones interdisciplinarias compartidas. En el caso de La Lengua Extranjera, en los cuatro primeros semestres se encuentra en
contigliidad con La Lengua Materna, y en el ultimo afio del bachillerato con materias como Griego o Latin, Talleres de Analisis de

Textos Literarios, de Comunicacién, de Expresion Gréfica y de Disefio Ambiental.



ENFOQUE TEORICO DE LA MATERIA

*Sociologia:
sociolinguistica
*Antropologia:
etnolinguistica
*Linguistica (general,
aplicada)

*Psicologia:
Psicolinguistica...

*Neurociencias: leer,
escribir., hablar,
pensar...

Aprender

*Enfoque comunicativo
*Enfoque accional

En la ensefianza de una lengua extranjera confluyen,
por lo menos, tres espacios que se interrelacionan. El
primero se refiere a la disciplina misma, en este
caso la enseflanza de una lengua extranjera. Desde
esta Optica, lo que se ensefia y aprende define una
organizacién tebrica que marca Sus propias
categorias de analisis. Ademas este sector de la
lengua entra en combinacion con enfoques

sociolégicos, antropoldgicos, entre otros.

El segundo componente que entra en el juego es el
que definiremos como el aprendizaje. Diversos
especialistas contribuyen a despejar lo intrincado de
este proceso: desde las multiples posibilidades de la
psicologia, las neurociencias y sobre todo aquellas

gue se combinan con la lengua como Ia

psicolinguistica, la sociolinglistica, etcétera. El tercer componente se ubica en el terreno de lo que se ensefia, aqui entran los

enfoques didacticos que también se denominan como metodologia de la ensefianza de lengua extranjera, que en el caso del

Francés como Lengua Extranjera (FLE) abarca hoy en dia un espacio de desarrollo académico muy importante en la actualidad.

Visto este entramado, podemos afirmar que existen muchas posibilidades en la combinacion de los componentes. Para efectos de

estos Programas definiremos, de manera breve aquellos que los estructuran.

Los ejes rectores de los contenidos de lengua se organizan de acuerdo con sus aspectos de “uso”. Este enfoque pragmatico de

la lengua nos lleva a definir contenidos de aprendizaje por ejemplo saludar y despedirse en funcion de la lengua hablada y escrita,
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asi como de finalidades precisas y con respecto a intenciones comunicativas delimitadas. Por lo anterior la lengua ya no es vista
desde las reglas que rigen la combinatoria de sus componentes como (la morfologia de la expresiébn en pasado: el verbo en
indicativo, en pasado perfecto, en imperfecto, en antepresente...; la accion terminada o continua..., y mucho menos desde la
gramatica'! sino que la lengua se estudia para “comunicar socialmente”, es decir, en otras palabras que la importancia no radica en
que el alumno conozca los detalles que una gramatica proporciona, sino que es esencial que pueda expresar eventos en pasado,
con matices (de accion terminada o continua) y de acuerdo con situaciones diversas, en funcion de la utilizaciéon de “soportes”
diversos como cartas, notas, mensajes... Esto nos permite proyectar el aprendizaje en la perspectiva del hacer-hacer, del

conocimiento procedimental, del manejo de competencias verbales.

La Perspectiva Accional es el eje sobre el que se basan los Programas de Francés. Es necesario destacar que la finalidad que se
busca es dar prioridad al uso de la comunicacién verbal, poniendo el acento en el concepto de la interaccion social. Lo que se
traduce en un acercamiento a la “realidad”: la ensefianza incorpora la accién colectiva con finalidades compartidas. Esto significa
que la clase misma se “convierte” en un colectivo que lleva a cabo acciones de comunicacién sobre la base del sentido verbal: como
preparar un viaje de vacaciones, cOmo organizar una fiesta de cumpleafios, qué regalo comprar para un amigo, hermano, novio, o
padres... Por tanto, la Perspectiva Accional se vincula con el concepto de la ensefianza por tareas. La tarea se convierte en
concepto central en la organizacion del aprendizaje. EIl MCERL define la tarea como una practica social de comunicacion en donde
uno de los ejes es el sentido, de ahi que los aspectos pragmaticos de la lengua son indispensables™. El estudiante es entonces un
sujeto con capacidad para tomar decisiones en una situacion real de comunicacién. A estos intercambios les llamaremos

interacciones y asi, entenderemos que en el plano incluye el cobmo actuar y reaccionar frente a nuestro interlocutor.

™ Con esta afirmacién debemos entender que la lengua, vista desde la gramatica no es un eje para estructurar estos programas. La lengua “se explica” desde una
organizacion (gramatica) y el alumno no va a aprender sus reglas de funcionamiento, sus regularidades de uso, sus especificidades, y a dar cuenta de estos
conocimientos. Sin embargo el alumno debera entender y apropiarse de como “funciona” la lengua para comunicar socialmente.

12 Entre las tareas del nivel A encontramos: saludar — despedirse, aceptar una invitacion, dar y recibir consejos, pedir y dar informacion, hacer compras,
trasladarse en transporte publico, etc. A estas tareas es necesario crearles un contexto que precise las caracteristicas de los que en ellas intervienen, sus
finalidades (comunicativas), las esferas de ejecucion (en el entorno inmediato, en el académico, en el publico, etc.), entre muchos otros ejemplos. Cfr. Referencial
para el francés A, Didier, p.53 y 54. No esta por demas sefialar que el MCERL no es en si mismo un “programa” si no que propone estandares de manejo y
evaluacion para garantizar la calidad de la certificacion.



La lengua extranjera se ensefia y se aprende para comunicar en situaciones reales de practica social. Esto aclara por qué el
componente pragmatico es rector en la metodologia que se utilizar4 en el trayecto de enseflanza y de aprendizaje. Haciendo
énfasis en las competencias (el saber-hacer) de todo aquello que se requiera para lograr una accién social en la comunicacion
verbal. Las necesidades comunicativas son por consiguiente uno de los ejes estructurantes de la metodologia basada en
tareas.

Se organizan las necesidades de comunicacion en relacion con las competencias o esos saberes procedimentales (saber hacer)
para definir una progresion del aprendizaje en situacion escolar. Para ensefiar y para aprender recurrimos al concepto de

“estrategias™”

con la intencién de dar cabida a la dimension del saber hacer o saber procedimental. El concepto de estrategia
cobra importancia en la medida en que se trata de una “unidad” que agrupa, de manera organizada, micro-saberes que conllevan
sus propios contenidos. Ahora bien, el disefio del conjunto de estrategias nos dard necesariamente un espacio mas amplio en el

gue intervienen varios componentes de una interaccién social particular: la tarea.

La motivacién serd importante, de ahi que las tareas o acciones deban también ser cercanas al interés de los alumnos. Esto se
vincula con el concepto de autonomia para, en todo momento, poner al estudiante “frente a una tarea de comunicaciéon” como
distribuir invitados en una mesa de fiesta, organizar pequefos viajes de vacaciones, ir de compras, decidir cual pelicula ver en

compaiiia de amigos (o familiares) o presentar un tema de su interés.

El definir qué tareas se incorporan al trabajo del aula requiere tomar decisiones en torno a distintos niveles de complejidad y distintos
componentes. El profesor podra siempre cambiar, modificar, profundizar aquellas actividades que en cada Programa proponemos,
pero siempre dentro de los limites de los aprendizajes generales. Se recuerda que la combinacién preestablecida en el Programa

nos invita a desarrollar conocimientos y habilidades en términos de la comunicacion (oral y escrita) y que en este nivel A, el

13 Entendemos estrategia como un concepto, que aplicado al campo de la ensefianza y del aprendizaje se define como una secuencia de acciones (rigida o
flexible) disefiada para la consecucién de una finalidad precisa (aprendizaje). Observamos que este concepto, en el terreno de la ensefianza y del aprendizaje se
adecua mejor al concepto de tarea que marca la perspectiva accional. El concepto de ejercicio resulta, en este sentido, ser una herramienta didactica que
segmenta la finalidad comunicativa.
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componente de la interaccion oral (expresion y comprension) es un poco mas amplio con respecto del desarrollo de conocimientos y

habilidades en el terreno de lo escrito (comprension y expresion).

Este panorama podra ampliarse y profundizarse no solamente con la descripcién del MCERL sino que el profesor podra referirse a

las fuentes que se mencionan en la parte de la bibliografia(14)™.

ENFOQUE DIDACTICO DE LA MATERIA

En esta seccibn marcaremos las principales orientaciones para que los profesores puedan profundizar en los sefialamientos del
punto anterior. Nuestra “disciplina” es el Francés Lengua Extranjera (FLE), lo que ya nos esta dando una pauta para posicionarnos
como profesores de lengua extranjera (y no como profesores de lengua materna). En el aula, el profesor tomara decisiones para que
el alumno se comunique en lengua extranjera en los términos de aprendizaje que el Programa sefiala'®. En un primer momento,
aclaramos los conceptos que entran en juego (elementos integradores de la ensefianza del Francés) para posteriormente sefialar,
en términos de contenidos (su seleccién y su organizacién) como el docente puede y debe combinarlos. Finalmente, abrimos un

espacio particular para destacar el uso de las TIC por su importancia en el mundo moderno de la comunicacion.

Elementos integradores de la ensefianza del francés.

Ahora podremos interrelacionar los indicadores que el MCERL sugiere con lo que nuestra escuela sefiala como programa (para
normar las responsabilidades académicas y de administracion escolar que le son conferidas al CCH) en tanto que entidad

universitaria.

14 Recordemos que el concepto “programa” regula y norma las finalidades, los contenidos, los aprendizajes; en una palabra su principal funcion es la de marcar los
limites y las posibilidades que garantizan a los estudiantes una formacién homogénea sin que las variables de turno, plantel y profesor intervengan de manera
significativa.
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Los principales conceptos que estructuran la ensefianza de la lengua extranjera son: la lengua, como objeto de estudio; la tarea
como unidad minima de aprendizaje; una metodologia de trabajo dentro del aula que promueva la reflexion y la construccién del
conocimiento y la perspectiva accional como el marco tedrico metodologico que explica la combinacion de sus componentes y

define la ensefianza del Francés como Lengua Extranjera.

Una lengua es un sistema integral indivisible aunque, para fines didacticos, tiene que fragmentarse en habilidades: expresion oral,
expresion escrita, comprension oral, comprension escrita. A éstas, se agregan los momentos de confluencia en que las
habilidades de expresion y comprensién se ponen en juego simultaneamente: la interaccién oral y la interaccion escrita. La
interaccion exige del hablante no sélo conocimientos linguisticos sino también conocimientos socioculturales y de desenvolvimiento

que lo lleven a lograr una verdadera interaccion social: la mediacion(1s)*°.

Seleccion y organizaciéon de los contenidos

Los contenidos que se indican estan organizados en torno a diversas

expresién oral categorias: habilidades, contextos comunicativos, actos de habla,

sserita elementos linglisticos (gramatica, |éxico y fonética) y contenidos
socioculturales e interculturales. Deben entenderse como una

“‘combinacidon necesaria” ya que estas enumeraciones entran en juego

interaccién simultaneo. Para llevar a cabo una “combinacién pertinente” sera

necesario que el profesor delimite la situacion comunicativa (definir

interlocutores, intenciones, organizacion, por lo menos) para seleccionar

15 El enfoque comunicativo concibe la ensefianza de lenguas extranjeras como el desarrollo de cuatro habilidades: comprension y expresion escrita, asi como
comprensién y expresion oral. Las nuevas perspectivas tedricas conciben a la lengua como un entrelazado de competencias que le permiten al hablante co-
actuar con otros hablantes. La perspectiva accional concibe 8 competencias: comprension oral, expresion oral, interaccion oral, comprension escrita, expresion
escrita, interaccion escrita, mediacion escrita y mediacion oral.
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aquellos componentes que le sean adecuados.

El aprendizaje de la lengua extranjera se agrupa en torno a las competencias de comunicacion ORAL < ESCRITO en sus
modalidades de expresion y de comprension. Igualmente se incluyen los espacios de trabajo de la INTERACCION. Esta imbricacion
de los aprendizajes diferenciados nos indica que los contenidos del aprendizaje son compartidos y que la comunicacion verbal exige
ademas una adecuacion especifica en torno a las estrategias de la expresion o de la comprensién. Las habilidades (expresion y
comprension oral-escrita) se interrelacionan y confluyen en el espacio de la interaccion (oral-escrita), es por ello que la seleccién de
aprendizajes gira alrededor del concepto de tarea, el cual permite acercar al alumno a una situacibn comunicativa de interaccion

social de uso de la lengua.

Los contenidos se eligen a partir de una légica que permite al alumno desenvolverse en ambitos sociales tanto personal como

educativo o de contexto de aprendizaje, académico o de formacién personal y publico o de interaccién social.

En cuanto a la organizacion de los contenidos, se plantea un aprendizaje en espiral; es decir, los aprendizajes adquiridos son
retomados y reutilizados mas adelante para la construccion de nuevos aprendizajes en contextos, interacciones y finalidades
semejantes y diferentes. La secuenciacion permite que el alumno amplie sus habilidades comunicativas, linglisticas y de
interaccion, para que su manejo de la lengua extranjera sea preciso y pertinente. El proceso de aprendizaje en espiral implica que el
alumno moviliza aprendizajes previos y los aplica. Recordemos que los aprendizajes no solamente se ubican en el sector de la
gramatica o de la sintaxis, sino que también abarcan sectores como las expresiones oral y escrita 0 bien la comprension auditiva.
Esta dinamica de la ensefianza busca que el alumno ponga en practica sus conocimientos previos para ajustarlos, ampliarlos, y
modificarlos ya que una de las principales caracteristicas de la comunicacién verbal radica precisamente en que es una practica
social.

Los contenidos linguisticos son progresivos, en la medida en que se amplian los conocimientos que permiten un manejo mas

extenso del francés. La competencia linglistica que el alumno adquiera en la lengua extranjera estara siempre en relacion con la
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interaccion social en la que se vea involucrado(16)*. Queremos recordar que el principal propdsito de aprendizaje del curso de
Francés consiste en que el alumno incorpore a sus conocimientos y habilidades el manejo del tiempo. Es decir que la comunicacién
(en interaccion) se desarrolla sobre la base de acciones presentes, en pasado y en futuro. Esto da a los intercambios una flexibilidad
que implica que los alumnos puedan referirse a sucesos pasados y que puedan proyectar acciones. Este manejo de la proyeccién en
el tiempo abre las posibilidades en cuanto a las situaciones de comunicacion. Queremos recordar que nos ubicamos en los niveles
de A1y A 2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, y el uso de la Perspectiva Accional, como enfoque tedrico
de la materia y esto le da caracteristicas especificas que delimitan las posibilidades en la interaccién. Se trata del nivel de

sobrevivencia y debemos entender que es solamente la primera etapa de la formacién en lengua extranjera.

OBJETIVOS DE LA MATERIA FRANCES E INGLES AL PERFIL DEL EGRESADO

Las finalidades de la ensefianza de un idioma extranjero en el bachillerato de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) se inscriben, en un primer nivel, en la cultura basica del bachiller, a cuya formacién humanistica contribuyen
de manera especifica. Se trata de que el alumno egresado de lengua francesa haya consolidado todas las destrezas y sea capaz de
mantener una interaccion y hacerse entender en un conjunto de situaciones, tales como describir y narrar apoyando sus puntos de
vista con detalles y ejemplos adecuados, expresar opiniones y desarrollar una secuencia de argumentos sencillos. Todas estas
actitudes del alumno aqui definidas son objetivos de aprendizaje, que deben ser promovidos por los profesores en cada uno de los
semestres para su formacion integral en la asignatura y despertar sin duda en el estudiante la curiosidad e interés por conocer tanto

su propia realidad, como otras realidades y culturas, valorando lo propio y ampliando su conocimiento del mundo.

La lengua extranjera no puede desarrollarse aisladamente en la formacién integral del estudiante, requiere de la interconexién con

otras disciplinas seleccionadas por sus contenidos Yy organizadas por areas o campos del conocimiento por la Escuela Nacional

16 El profesor debe entender que estos contenidos son flexibles cuando se combinan de diferentes maneras, aun cuando se trate de una misma “tarea” y esta
posibilidad marca una gran diferencia con respecto de propuestas anteriores (enfoque comunicativo) que se manejaban bajo los supuestos de “aprender” dialogos
fijos (y prefabricados), o bien estructuras de lengua que cambiaban, afiadian, suprimian uno de sus componentes (ejercicios estructurales)
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Colegio de Ciencias y Humanidades desde su creacion. Las é&reas de Ciencias Experimentales, Talleres de Lenguaje y
Comunicacioén, Histérico-Social y Matematicas, estan organizadas en esta forma para permitir a los estudiantes la apropiacién de
los elementos epistemolégicos y metodoldgicos que les proporcionan las herramientas necesarias para las habilidades intelectuales
generales especificas propias del campo del conocimiento. Las materias o disciplinas en cada area son consideradas como basicas
para la formacion del estudiante, asi como el dominio de una lengua extranjera. En este sentido, el estudiante que aprende una
Lengua Extranjera de manera formal, dentro de esta estructura, lo hace al mismo tiempo que aprende Matematicas, Historia,

Quimica (Fisica y Biologia en el segundo afio) o Taller de Lectura y Redaccion.

Su organizacion dentro del Area de Lenguaje y Comunicacion, guarda similitudes con el taller de lenguaje y comunicacion porque se
adhiere al enfoque comunicativo a través del uso de la lengua y en la adquisicion de conocimientos y habilidades linglisticas

basicas (escuchar, hablar, leer y escribir) que estan integradas también en ambos programas.

PERFIL DEL EGRESADO DE LENGUA EXTRANJERA (FRANCES)

La ensefianza del francés en el Colegio de Ciencias y Humanidades se base en el nivel A1 y A2 del MCERL y el uso de la
Perspectiva Accional, como enfoque teérico de la materia. Dicha perspectiva parte de la interaccion social, privilegiando el
acercamiento del estudiante con la realidad, como sujeto multilinglie y multicultural capaz de cohabitar y trabajar con el otro de
manera armoniosa y autbnoma. En este sentido y de acuerdo con el Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, el
proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en el alumno, puesto que durante su aprendizaje participara en la toma de decisiones

a través de intervenciones activas y responsables.

En lo referente a las habilidades de pensamiento que debe desarrollar cualquier alumno del Colegio como parte de la cultura
basica, el curso de lengua extranjera promueve procesos intelectuales de observacion, comparacién, induccioén, deduccién,
razonamiento, sintesis, explicacién, clasificacién, planteamiento y verificacion de hipoétesis; asi como busqueda de
soluciones a problemas de comprension y expresidon, que son basicamente problemas de sentido. Estas operaciones
cognitivas se aplican fundamentalmente al trabajo que se desarrolla con respecto a la comunicacion en lengua extranjera.

En la formacion de actitudes y valores, el alumno advierte que la lengua extranjera se vuelve el medio para acercarse al “otro”. Es
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decir con ella aprende a valorar su propia cultura y a conocer otras culturas para comprenderlas y aceptarlas. Por otro lado, el alum
no en clase de lengua extranjera aprende a colaborar para el logro de tareas lo que conlleva un desarrollo de valores como
tolerancia, cooperacion, respeto, responsabilidad. De esta forma el alumno tiene el “uso limitado de recursos para procesar la
informacion y establecer el significado equivalente”(17).''De esta manera, la lengua extranjera lleva al alumno a aprender a ser. Este
renglén de la formacién en tareas compartidas cobra especial relevancia cuando se trata de participar en “intercambios” verbales en
situaciones de comunicacion cercanas a las reales.

A través de la clase-taller, el alumno aprende cuando despliega habilidades que se ven como conocimientos procedimentales(1s)
'8 en cuanto al acercamiento a otras culturas , el alumno interactda para comunicar: la clase de Idiomas se apoya en el postulado de
aprender a hacer.

La clase-taller en Idiomas se centra en el desarrollo de actos de habla y tareas en situaciones modelo, que posteriormente, seran
reutilizados en situaciones similares para permitirle seguir construyendo su aprendizaje.Cabe sefalar que es inherente la mediacién
en las tareas ya que los estudiantes deben de ser “capaces de trabajar con sus pares en el largo proceso en lengua-cultura

19" Ademas, el alumno reutiliza lo aprendido para continuar adquiriendo conocimientos tanto lingliisticos, como

extranjeras(19).
socioculturales. En consecuencia, el alumno aprende a aprender.

La adquisicién de aprendizajes linglisticos y socioculturales lo lleva a tener una mejor vision y valoracion de su propia cultura,
asi como de la cultura del “otro”. Es decir, el alumno aprende a convivir, lo que a su vez le provee de elementos que le permiten

desarrollar la capacidad de un juicio critico.

El saber-hacer del alumno egresado esté referido a los indicadores de manejo y uso del Nivel A2 del Marco Coman. (20%°

17Tomado de http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf pag. 104 (24 de enero del 2013).

18¢,COmo se saluda en LE?, ;como se compra un boleto para un evento musical?, ¢cual es el “ritual” de inicio — despedida al hablar por teléfono?, ¢en una
conversacion electrénica (chat) como escribo, pido o respondo (diferencias entre la forma postal y la electrénica)?, ¢como busco y utilizo los buscadores en la
red?, etc. (de esta manera se entrelaza el contenido “uso de las TICs” con las habilidades, en general, en lengua extranjera).

19 PUREN, Christian : La nouvelle perspective actionnelle et ses implications sur la conception des manuels de langue. Pag. 124.

" Nuestra traduccién. Comisién de actualizacion.

® Recordemos también que este nivel A (1 y 2) mantiene otras denominaciones: basico, debutante, inicial; en el MCERL se denomina nivel de supervivencia.
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Las tecnologias de lainformacion y de la comunicacion (TIC) en la clase de lengua extranjera.

Con la aparicion de las TIC se crea un nuevo estilo de pedagogia que combina los aprendizajes personalizados y los colectivos en
red. En este contexto, el alumno del siglo XXI no puede ser concebido sin la utilizacion de estas tecnologias de la comunicacion. El
perfil del alumno del Colegio implicara por consecuencia el desarrollo de habilidades para “aprender a aprender” dentro de un mundo
de las comunicaciones digitales. Este usuario navega y recurre a algunos principios de las TIC, a saber investigacion, integracion e
interactividad. Con estas herramientas, el alumno encuentra diversas formas de comunicarse, de convivir y de ser el actor social

de su propio aprendizaje.

En consecuencia, el profesor enfrenta nuevos retos para poder llevar a cabo una practica docente cercana a las caracteristicas de
los alumnos del Colegio, por ejemplo, la utilizacion de las redes sociales como medio de comunicacion. El uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién es un recurso que el profesor inserta en su practica docente como un apoyo didactico que permite
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. El profesor puede hacer uso, dentro y fuera del aula, de herramientas como audios
mp3, videos mp4, Internet (web 1), web 2.0 (blogs, redes sociales, chat, foros, podcast, etc.) de acuerdo con las finalidades vy
aprendizajes del programa. Se recomienda que el uso de estas herramientas diversifique las estrategias didacticas en el aula y
propicie el desarrollo de la autonomia fuera de la misma, tanto en lengua extranjera (Francés e Ingles) como en las diferentes
asignaturas de nuestro Plan de Estudios. Asimismo, se recomienda que el uso de estas herramientas sea planeado en funcion de
los aprendizajes que marcan los programas y que siempre se procure un seguimiento puntual de actividades que las incluyan para

gue se dé el debido proceso de retroalimentacion dentro de la forma de ensefianza — aprendizaje.

Laboratorio multimedia de idiomas
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Los “Laboratorios Multimedia” de idiomas son aulas con tecnologias, materiales y recursos digitales al servicio de la ensefianza de
lenguas extranjeras con un soporte informatico. Cada plantel del Colegio cuenta con dichos laboratorios, disefiados para apoyar el
desarrollo de habilidades y destrezas linglisticas especificas, sobre todo, en el ambito de lo oral (comprensién, expresion e

interaccion).

La aportacion de los “Laboratorios Multimedia” en el marco de la comunicaciéon en lengua extranjera alcanza su maxima utilidad
cuando conllevan al logro de los propésitos y aprendizajes sefialados en el Programa correspondiente y en la formacién de la cultura
basica del bachiller del CCH. Por lo tanto, se sugiere al profesor contemplar el uso del “Laboratorio Multimedia” desde la planeacién
de su curso, programando actividades especificas que complementen el trabajo en el aula. Sin embargo, su uso se apega a la
disponibilidad y reglamento de este espacio académico. Conviene mencionar que los programas de estudio de cada semestre

sugieren algunas estrategias, que pueden servir para guiar al profesor en la planeacién y organizacion de sus propias estrategias.

Mediateca

Teniendo como uno de sus propdsitos, la formacién de estudiantes autbnomos y actores de su propio aprendizaje, el Modelo
Educativo del CCH ha implementado el proyecto de las Mediatecas. En la ensefianza de lenguas extranjeras, las Mediatecas y los
Laboratorios Multimedia juegan un papel importante en el desarrollo de la autonomia del alumno porgue buscan que practique y
refuerce el aprendizaje de una lengua, ademas de promover la reflexion sobre sus estrategias y estilos de aprendizaje.?!(21) Estos
espacios cuentan con infraestructura fisica y virtual que une las nuevas tecnologias con los recursos tradicionales de informacién y
gue dan, con personal especializado apoyo, asesoramiento y formacion del usuario o alumno para que logre sus propdésitos y

aprendizajes sefalados en los Programas.

En contraste con los Laboratorios de Multimedia donde los alumnos asisten individualmente y utilizan un equipo de computo con un

administrador de audio-video para reforzar sus clases de idiomas, las Mediatecas han sido concebidas como espacios de auto-

21 Cf. Herrera Lima, Maria Eugenia et. al. El papel de las mediatecas y laboratorios multimedia en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Documento presentado
en agosto de 2010 por La Coordinacién General de Lenguas.
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acceso y de aprendizaje autonomo. Asimismo, la Mediateca tiene como objetivo atender a los alumnos que cursan alguna de las dos
lenguas extranjeras ofrecidas por el CCH, por lo tanto, su plan académico debe estar orientado por los programas de estudio
correspondientes. De esta manera, la Mediateca se integra al proceso de ensefianza-aprendizaje llevado a cabo en los cursos
regulares. Los Programas de estudio sefialan algunas sugerencias de uso e invitan al profesor para asistir con sus alumnos e

impartir una clase programada por la Mediateca.

LA EVALUACION EN LOS PROGRAMAS DE FRANCES | A IV

Concepcién de la evaluacion

La evaluacion es un elemento esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, intimamente ligado a las estrategias didacticas que
inician en la etapa de planeacion docente, continta su desarrollo cuando el profesor incorpora los medios o materiales con los que
facilita el logro de aprendizajes en el aula y concluye con la valoracién de todo el proceso (adquisicién, sistematizacion y aplicacion
de los aprendizajes) y de todos los actores de éste (profesores y alumnos). Por lo anterior, se destaca la perspectiva de una
evaluacién integrada al propio proceso de E- A centrada tanto en los procesos como en el producto. Esto no se desarrolla en forma
lineal, por el contrario, se conoce como la espiral del aprendizaje, es decir, un complejo proceso que presenta, desde la planeacién
hasta la evaluacion, distintas perspectivas para que el docente y el alumno asuman papeles diferenciados, porgue las intenciones y
las finalidades de evaluar son distintas. La evaluacion ha dejado de ser sin6nimo de calificacion para convertirse en otro factor para

las corrientes psicoeducativas actuales.

De acuerdo con De Ketele?’(22) (2006) se puede hablar de tres finalidades de la evaluacion: la orientacion, la regulacion y la
certificacion. La funcién orientadora busca evaluar el dominio de un determinado aprendizaje o0 prerrequisito necesario para ensefiar

un nuevo aprendizaje. La funcién de regulacion permite mejorar el aprendizaje, recopilando indices susceptibles de guiar los

22 Citado POF Gerard Francois- Marie. Evaluer des compétences: guide pratique, De Boeck Université Bruxelles, 2008.
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aprendizajes posteriores. La funcién de certificacion consiste en garantizar a la sociedad que el alumno ha alcanzado el dominio

esperado para acceder a otro nivel educativo.

La funcion de regulacion favorece una evaluacion formativa permitiendo al docente detectar los principales cambios que debe
realizar en su ensefianza para apoyar al alumno en la construccion de su aprendizaje. Para llevarla a cabo, el profesor en primer
lugar, hace un acopio de informacién a través de distintos recursos tales como instrumentos escritos o no, las entrevistas, las listas
de control, la observacion sisteméatica de sus alumnos en cuanto a su edad, capacidad, sus comentarios, para poder descender a las
singularidades de cada alumno. En un segundo momento, analiza la informacion y, finalmente, emite juicios y toma decisiones para
reorientar sus acciones didacticas con la finalidad de mejorar la actividad educativa. Las tres funciones integran el proceso de

evaluacién y es importante que el docente sea consciente de sus intenciones al decidir qué evaluar y para qué.

La formacion de individuos responsables de su aprendizaje que mediante un proceso activo logran mayor autonomia®(23), es una
finalidad que comparte el Modelo Educativo del Colegio con la perspectiva accional. En nuestro caso la realizacion de esta meta se

vera reflejada en la medida que el alumno desarrolle su competencia comunicativa.

Como lo sefialan Canale y Swain®(24) una competencia comunicativa sélo puede ser valorada a partir de la observacion de su
desempenio. En este sentido, la evaluacién que proponemos incide no sélo en lo que el alumno sabe de la lengua extranjera, sino en

el uso que hace de ese conocimiento en una situacion comunicativa precisa.

Del modelo de Canale y Swain (1983) incorporamos la aportacion de Bachman (1991) quien subdivide la competencia comunicativa
en distintas competencias. Se incluyen los componentes pragmatico, sociolinguistico, funcional, discursivo y linglistico. El
pragmatico, determina la forma en que interaccionan los enunciados, las intenciones comunicativas y el contexto. El componente

sociolinguistico referido a la capacidad de adaptar la produccion al contexto de la comunicacion. EI componente funcional

»3La amplitud de la autonomia, en el terreno de la lengua extranjera, estara directamente relacionada con el nivel de dominio. Por ejemplo, en los niveles de A, el
interlocutor (que aprende) depende de las repeticiones, de la velocidad en el flujo y diccidn, de los gestos, del contexto para que pueda desarrollar sus
intervenciones. Es en los niveles B cuando la autonomia del interlocutor (que aprende) se manifiesta de diferentes maneras.

24 Citados por Lussier Denise y Turner Carolyn E. en Le point sur | évaluation en didactique des langues p.87.
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relacionado directamente con las intenciones comunicativas de los interlocutores y que vemos reflejados en los actos de habla. El
discursivo, relativo a la capacidad de relacionar las partes de un discurso entre si, y de nuestro discurso con el de nuestros
interlocutores, tomando en consideracién las nociones de coherencia y cohesién. Finalmente, el linglistico que alude al
conocimiento y a las reglas gramaticales, al dominio del sistema fonoldgico y del léxico, asi como a la habilidad de usarlos

correctamente.

El profesor tomard la decisiébn que considere mas adecuada para integrar de manera dinamica estos elementos al proceso de
evaluacién, y asi estar acorde con la practica del aula. Para ser coherentes con la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje,
la evaluacion no sélo contemplara el componente linglistico, sino también el componente pragmatico y el sociocultural y, de esta

manera, abarcara el mayor nimero de aristas de la competencia comunicativa.

Proponemos partir del concepto de tarea cuya complejidad demanda por parte del alumno mostrar sus conocimientos y habilidades
de manera integral, como en cualquier situacion real. Esta demostracion (referida a comportamientos verbales) implica una accion
de valoracion compleja; y deberé considerar la simulacion o recreacion de una situacion cotidiana de comunicacion (que plantee un
problema a resolver, un objetivo preciso o intencién comunicativa) de manera que los alumnos puedan valerse de comprension y
expresion, tanto oral como escrita para interactuar y lograr el objetivo de una tarea comunicativa. A diferencia de un ejercicio donde
los aspectos linglisticos tienden a ser lo mas importante y las respuestas son bastante limitadas, la ejecucion de la tarea maneja
variables y aspectos a considerar de manera simultanea porque se trata de resolver y participar en un evento de comunicacién de la

vida real®

(25), en donde los interlocutores son percibidos como actores sociales.
La evaluacion, en el sentido de la tarea comunicativa, tomard en consideracion mas los resultados globales que la precision de la
competencia verbal. Esto quiere decir, que los parametros mas importantes se colocan del lado del sujeto social y que las

realizaciones particulares, en términos de competencias orales-escritas, tendran un criterio de flexibilidad.(26) °

»s Capacidad de interactuar, de resolver el problema de sentido, de informacion, uso, aplicacion de aspectos gramaticales, manejo de canones de pronunciacion,
de melodia, expresion y comprension en intercambios de roles y funciones, etcétera.
»sMarco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, op. cit., capitulo 9.
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En la evaluacion, por lo tanto, se requiere integrar conocimientos y habilidades que permitan al alumno emplear la lengua en
condiciones semejantes a su uso real. También, el profesor prestara atencién a la pertinencia de la informacién emitida, la
coherencia del discurso y el respeto de normas discursivas y culturales.(27) *’Por ejemplo, el profesor involucra al estudiante en su
autoevaluacion para saber si éste es capaz de verificar, si el registro que emplea es el adecuado a la situacion comunicativa y a los

interlocutores.

Los profesores al evaluar nos planteamos distintas interrogantes entre las que destacan el objeto de la evaluacion, los momentos de

su realizacion y la forma de llevarla a cabo. A continuacién, desarrollamos estos aspectos:

¢, Qué se evalua?

El MCERL destaca que la evaluacién en el contexto del proceso de la ensefianza aprendizaje busca integrar la evaluacion del saber
y de la capacidad centrada en el empleo de la lengua en situacion real. Por lo que en el programa el objeto de la evaluacion seran
las competencias de comprensidon y expresion tanto oral como escrita, asi como la interaccién también oral y escrita. La
decision del profesor de integrarlas o separarlas estara en funcién de su proposito de evaluacion. Las actividades de comprension
pueden realizarse con la finalidad de lograr una produccion, la jerarquia que se establezca en ambas estara dada por sus
intenciones pedagdgicas en un momento dado. La incorporacion de la tarea facilita esta interrelacion de manera mas real y permite

al alumno consolidar su aprendizaje de forma mas integral.

En la I6gica de esta perspectiva las actividades de evaluacion para la comprension servirdn de apoyo para realizar las actividades de
expresion. Asi, la evaluacion incorporard una serie de micro-tareas enlazadas de manera coherente y con una progresion que dara
sentido al proceso en su conjunto. En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes culturales, éstos no deben ser evaluados de forma

aislada de las seis competencias, sino que éstos, deben permear las actividades y ejercicios propuestos para cada competencia.

»7Lo que el MCERL llama como las dimensiones socio-linguisticas y pragmaticas de la comunicacion.
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¢ Cudles son los momentos de la evaluacion?

La evaluacién inicial o de diagndstico.

Esta evaluacién cubre dos funciones importantes: por una parte, permite al alumno conocer sus aprendizajes consolidados y
aquellos que aun falta reforzar y tomar conciencia del esfuerzo necesario para mejorar su desempefio y alcanzar el siguiente nivel.
Por otra parte, al docente le proporciona informacion valiosa para reflexionar sobre la mejor forma de organizar su curso y establecer
una progresién de los aprendizajes. Se realiza al inicio y durante el proceso para planificar la ensefianza, asimismo permite orientar

las acciones instructivas y el aprendizaje de los alumnos. Esta evaluacion tiene su continuidad légica en la evaluacién formativa.

Se recomienda realizar la evaluacion diagnéstica al inicio de cada semestre para realizar los ajustes necesarios. El profesor puede
disefar distintas actividades para conocer el nivel académico de sus alumnos y realizar la revision de las teméticas de los semestres
anteriores que considere pertinentes. Al brindar la informacién necesaria, el estudiante podra plantearse distintas interrogantes sobre
su aprendizaje, y estara en mejores condiciones para la toma de decisiones de manera auténoma. El profesor puede disefiar junto
con el alumno un programa de actividades que lo apoyen para alcanzar los aprendizajes preestablecidos apoyandose del servicio

que ofrece la mediateca.

La evaluacion formativa o de proceso

La evaluaciéon formativa se articula en el proceso de ensefanza-aprendizaje sirviendo como un instrumento fundamental de
regulacion del mismo proceso. Esta evaluacion ofrece una doble retroalimentacion, por una parte al alumno le indica su situacion
respecto de las distintas etapas por las que debe pasar para el logro de los aprendizajes previstos. Por otra, al profesor le indica
cémo se desarrolla dicho proceso para efectuar los ajustes pertinentes. Esta evaluacion ocupard un lugar muy importante dentro del
aula, es progresiva, busca detectar cuales son los puntos débiles del aprendizaje, mas que gestionar los errores o centrarse en el

resultado.
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Al realizar este tipo de evaluacion se favorece la comprension del como se aprende y no sélo del qué se aprende, se rescata el
paradigma de investigacion que considera la ensefianza como un proceso de toma de decisiones y al profesor como el profesional
encargado de adoptarlas. Por un lado, el profesor hace comentarios cualitativos y optimizadores que informen y formen al alumno

sobre su proceso de aprendizaje. Ademas, se valora la pertinencia de las estrategias empleadas y se procede a su ajuste.

La evaluacion final o sumativa

Este tipo de evaluacién se lleva a cabo al final del proceso de ensefianza-aprendizaje, o de una etapa del mismo, y permite realizar
un balance de los resultados obtenidos. Esta fase cumple una doble funcién, social y pedagogica. La funcién social, sirve para
evaluar los resultados y rendir cuentas a la sociedad e informar a alumnos, padres y escuela; si éstos primeros han alcanzado
determinados criterios de aprendizaje para pasar al siguiente nivel. En cuanto a la funcion pedagdgica, se ofrece informacién sobre
aguellos aspectos que deberan reforzarse en los sucesivos momentos de ensefianza. En este sentido sirve de base para mejorar los

préximos cursos.

Para efectos de este Programa, cada nivel (de | a V) esta dividido en tres segmentos (Unidades Programaticas UP) que incorporan
desempenfios particulares por si mismos, pero al mismo tiempo los tres segmentos se acumulan para el logro del propdsito coman.
Vista asi la composicion del programa, cada Unidad Programatica puede ser evaluada desde la perspectiva sumativa (es decir, en
funcion de los desempefios globales) y proveer informacion parcial sobre un tercio del trayecto completo; también cada curso puede
ser objeto de una evaluacion sumativa (como un todo), asi los contenidos de este tipo de evaluacion se seleccionaran entre aquellos
que se consideren de mayor complejidad para que los resultados puedan ser valorados dentro de los parametros del conjunto en su
totalidad.

Para cada UP se propone una tarea final que demanda por parte del alumno la integracion de distintas habilidades para el logro de
una meta concreta. De igual forma, al final de cada semestre se propone una tarea que evalla el semestre en su conjunto. En las
evaluaciones finales se recomienda que el profesor provea al alumno de la oportunidad de utilizar el conocimiento o la habilidad en
situaciones semejantes a las del desarrollo del aprendizaje.
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¢ Como evaluar?

En este terreno queremos abundar sobre la problematica del disefio de los instrumentos que nos sirven para valorar los desempefios
comunicativos de los alumnos. La naturaleza misma de las categorias conceptuales que hemos seleccionado para este programa
nos indica que nuestros instrumentos seran diversos y variados. Ya en el terreno especifico de la ensefianza de lengua extranjera,

contamos con una enorme gama de propuestas de instrumentos para evaluar (en términos de los niveles del marco comun).

En el uso de las TIC podremos responder a un correo electronico para saludar y decir que estamos bien, o para avisar cuando
llegamos a un lugar, describir a algiin amigo o chatear entre otras acciones; podremos utilizar un segmento audiovisual para evaluar
la comprension auditiva, o bien para estimular una narracion (oral) sobre lo que antecede o sigue, 0 para expresar una opinion.
Igualmente, un segmento auditivo (de emision radiofonica, de conversacion telefénica, de conversacion) nos puede dar la pauta para

explorar el manejo de la comprension y expresion orales.

Del mismo modo, se ha venido desarrollando una propuesta de evaluacién bajo la denominacién portafolio (también en armonia
con el MCERL). Se trata del conjunto de ejercicios y producciones realizadas por el alumno a lo largo de su proceso de aprendizaje.
Es una herramienta para que el alumno reflexione, evalué y haga comentarios sobre su propio proceso. Este instrumento fomenta la

implicacion del alumno en su aprendizaje, asi como su autonomia, también lo apoya para explorar su creatividad.

Otra estrategia que puede integrarse a la evaluacion por tareas es la simulacién. K. Jones considera tres reglas basicas: Primero,
la situacion debe ser verosimil para que los estudiantes puedan asumir un papel; segundo, tratandose de una situacion simulada
debe ser delimitada, y tercero debe poseer una estructura coherente que permita la interaccion de los participantes; es decir, debe

realizarse de manera colectiva.(28)*®

28 K. JONES. Simulations: a handbook for teachers and trainers Kogan Page, 1995.
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Un elemento importante a considerar es la pedagogia del error, la cual concibe al error como elemento indispensable del
aprendizaje; por lo mismo, debe dejar de concebirse como algo negativo. En la pedagogia del error, la evaluacion se centra en el
proceso y concibe al error como punto de partida de nuevos aprendizajes. En este sentido, la pedagogia del error confluye con la

concepcion de la ensefianza por tareas que también se centra en el proceso.

El disefio de la tarea no es sencillo, asi que es necesario que el profesor delimite el proyecto y sea claro al plantearlo a los alumnos
para que sepan qué se espera de ellos. Se debe especificar cuales son sus roles, tiempos y recursos. Dada la complejidad de la
tarea se sugiere se realice por etapas. De esta manera, el profesor puede evaluar en diferentes momentos, por ejemplo, la

produccién oral y escrita; asi como su interaccion.

Por cada Unidad proponemos criterios e indicadores que guien al profesor al momento de disefiar actividades de evaluacion. Los
criterios son esenciales en este campo y representan el abordaje de los distintos aprendizajes de cada “Unidad Programatica
(UP)”.

Se recuerda que estas propuestas de evaluacion pueden o no traducirse en valoraciones numeéricas para efectos de registros
parciales de los alumnos. La presentacion de sugerencias de tareas por unidad programatica es para subrayar la importancia de la
evaluacion formativa, la cual requiere una valoracion cualitativa sobre los aprendizajes y es utilizada para la retroalimentacion del

alumno y del profesor.

Propositos generales y aprendizajes por semestre y por Unidad Programatica. -
FRANCES

» El alumno comprenderd frases y expresiones de uso frecuente que le permitan presentarse y presentar a otra
persona. Asimismo podra establecer comunicacion en situaciones de convivencia que le son relevantes
(informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, transportes, etc.).

» El alumno serd capaz de establecer comunicacion al realizar tareas simples y cotidianas que requieran
intercambios sencillos y directos de informacion en temas que le son conocidos o le son habituales.

» El alumno sera capaz de describir de manera sencilla aspectos de su presente, de su pasado y de su futuro en
cuanto a su entorno o cuestiones que se relacionen con sus necesidades inmediatas, experiencias y planes.




FRANCES |
Presentarse y presentar
a una tercera persona.

Unidad 1

Daray seguira
indicaciones de la clase en
francés.

FRANCES I1
Describir su entorno
e interactuar en él en
tareas cotidianas.

FRANCES III
Realizar actividades
en el entornoy
referir experiencias
personales pasadas.

Unidad 1
Describira su entorno
inmediato.

FRANCES IV
Contar una anécdota
y comunicar
proyectos personales
0 académicos.

Unidad 2

Se presentard y
caracterizara (gustos,
pasatiempos, rutina...)
ante su interlocutor.

Unidad 2

Daray seguira
instrucciones que le
ayuden a interactuar en
su entorno.

Unidad 1

Realizara actividades
en el entorno
(compras y
restaurante).

Unidad 1
Contara una
anécdota.

Unidad 3

Presentard y
caracterizara a una
tercera persona (gustos,
pasatiempos, rutina...).

Unidad 3
Interactuaré en el
entorno en tareas
cotidianas (compras,
alimentos, transporte).

Unidad 2
Referira experiencias
personales pasadas.

Unidad 2
Propondrg, aceptara
o rechazara una
invitacion

PRIMER SEMESTRE

Ll

Unidad 3
Describira lo pasado.

Unidad 3
Comunicard sus
proyectos
académicos y
personales.




PROPOSITO
El alumno ser& capaz de:

% participar en interacciones tanto orales como escritas en torno a las intenciones comunicativas de la presentacion, lo que
incluye la caracterizacion personal y de una tercera persona.

Las situaciones en las que se puede llevar a cabo esta intencion son multiples y se atenderan las especificaciones siguientes:

1. Lainteraccion oral debe incluir la habilidad de entrar en contacto por medio de los saludos simples: bonjour, salut, au revoir, a
tfout a I'heure... El saludo como tal debe tener las formulaciones pertinentes de acuerdo a la situacién de comunicacién (formal
o informal) y debe respetar el ritual saludo-despedida.

2. Utilizar expresiones de cortesia como parte de la interaccién: oui, non, excusez moi, s’il vous plait, pardon... Utilizar comment,
ou, qui... Ademas requiere formular y responder preguntas, utilizar repeticiones o deletreo como parte de las habilidades de
interaccion.

3. Utilizar un Iéxico pertinente a la situacion de comunicacion.

UNIDADES PROGRAMATICAS

UNIDAD 1: Descubrimiento de la lengua francesa y presentacion de la clase. 8 horas.
UNIDAD 2: Presentarse. 24 horas.
UNIDAD 3: Presentar a una tercera persona. 24 horas.
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PROGRAMA DE FRANCES |
Este semestre representa el primer acercamiento al aprendizaje de Francés, lengua extranjera. Francés | se centra en desarrollar en
el alumno las habilidades necesarias para poder referirse a su propia identidad y a la de la gente que le rodea, de acuerdo a los
descriptores del nivel Al del Marco Comun Europeo de Referencia en Lenguas. En este primer nivel, el hablante puede entrar en
contacto para poder presentarse o presentar a una tercera persona; la presentacion no se limita a enunciar el nombre, incluye la
presentacién de lugar de origen, gustos, actividades cotidianas (rutina) y algunas caracteristicas fisicas. El alumno lograra un

desempenfio basico en lengua extranjera que le permita hablar y comprender en funcién de las especificaciones siguientes.

Propdsito general
Al término del semestre, el alumno podréa:

v’ participar en interacciones tanto orales como escritas en torno a las intenciones comunicativas de la presentacion, lo que
incluye la caracterizacion personal y de una tercera persona.

Competencias generales
A. Preguntar — responder sobre su identidad o la de otro.
B. Describirse de manera sencilla y describir a una tercera.

Competencias particulares

Saludar y despedirse de manera simple

Utilizar pertinentemente las formulas de cortesia: s’il vous plait, merci,
pardon...

Describir a una persona: gustos, preferencias, rutina, caracteristic
fisicas

Llenar un formulario con datos personales

Comprender pequefios textos (orales o escritos) en los que alguien se
presenta.

Utilizar el correo electronico para presentarse

a amplitud de la produccion oral o escrita

El alumno posee un repertorio muy limitado de léxico y
xpresiones que se refieren a la situacion concreta de
una presentacion.

Coherencia

El alumno da coherencia a su produccién a través de
mantener el referente temético y la utilizacion de
onectores elementales como ety ou.

En los cuadros siguientes se agrupan las competencias orales y escritas generales para Francés |, en las cuales se muestra la
interaccion necesaria entre ellas. El maestro podra referirse a estos cuadros generales para ubicar el o los aprendizajes particulares.
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Asimismo muestran las casillas en las que los ejemplos estdn abiertos, siempre y cuando los desempefios se mantengan
coherentes.

Oral Franceés |

El alumno se presenta y presenta a alguien oralmente, para lo cual puede:

Produccion oral Comprension oral

» presentarse, presentar a alguien de manera sencilla.
Puede incluir elementos de caracterizacion que se refieran
a personas o cosas, condiciones de vida, actividades

cotidianas. » entender aquellas producciones orales que tengan como
» producir textos con expresiones simples sobre tema la presentacion, cuya fluidez sea lenta y cuya
personas. articulaciéon sea clara. Las estructuras deben ser simples.

» La articulacién de ideas es simple, con conectores de
enumeracion (et), de finalidad (pour) y de causa (parce
que).

Interaccion oral general

= interactuar por medio de enunciados simples, siempre y cuando el interlocutor repita lentamente, espere la reaccién, esté
dispuesto a repetir y a reformular.

= formular preguntas sobre la identidad.

La amplitud de la produccién oral o escrita

El alumno posee un repertorio muy limitado de Iéxico y expresiones que se refieren a la situacion concreta de una presentacion.
Coherencia

El alumno da coherencia a su produccion a través de mantener el referente temético y la utilizacién de conectores elementales como
et y ou.

Ejemplos de situaciones:
Pedir / dar informaciones sobre uno mismo, sobre alguien: edad, nacionalidad, gustos, familia, rutina.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Anuncios clasificados para buscar correspondencia,
Correos electrénicos,

Formularios de inscripcién (a escuelas... sitios web),
Cupones de suscripcion a revistas o promociones.

Escrito Francés |

El alumno redacta descripciones sencillas y entra en contacto con alguien para presentarse / presentar a alguien, para lo cual
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puede:

Produccion escrita Comprension escrita

» escribir textos con enunciados simples, con
articulaciones simples. Los temas de esta escritura giran en
torno a si mismo, a la familia y a los amigos.

» leer y comprender de textos simples en los que se
describan personas.

Interaccion escrita general
= escribir / contestar un anuncio para buscar amistad por correspondencia.
= dar pedir datos sobre la identidad.
= llenar un formulario simple sobre la identidad (hotel, inscripciébn a un sitio web...).

La amplitud de la produccion oral o escrita

El alumno posee un repertorio muy limitado de Iéxico y expresiones que se refieren a la situacién concreta de una presentacion.
Coherencia

El alumno da coherencia a su produccion a través de mantener el referente temético y la utilizacion de conectores elementales como
et, ou, alors, pour, parce que...

Ejemplos de situaciones:
Todas aquellas en las que se piden / dan datos sobre uno mismo: inscripcién, solicitar informacion, por ejemplo abrir una cuenta de
correo electronico, inscribirse a un curso de ... a un sorteo, suscribirse a una revista... etc.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Formularios impresos o digitales,

Anuncios para buscar amigos por correspondencia,
Correos electrénicos,

Cupones.

Indicadores especificos para los aprendizajes

Para dar concrecién a los puntos de los cuadros anteriores se necesita aclarar en términos de aprendizajes especificos cuales seran
las metas del proceso de ensefianza — aprendizaje que corresponden a cada uno de los dos grandes espacios de trabajo en que se
dividi6 el desarrollo de las competencias de comunicacion en lengua extranjera: la expresion y comprensién orales y sus
correspondientes comprension y expresion escritas.

Oral en las modalidades de comprensién y de expresion:
1. Preguntar — responder a informaciones sobre su persona (identidad, donde vive, direccion, familia, nacionalidad, edad,
profesién, rutina ...),
Presentar a alguien,
Saludar a alguien,
Caracterizar: expresar gustos y preferencias (para describirse o para describir a alguien),
Hablar de su entorno cotidiano: estaciones del afio, dias de la semana, meses.
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Para todos estos aprendizajes aplica:
o Aceptar o rechazar, preguntar y responder,
o Participar en una conversacion cuando se trate de una interaccion,
o Pedir que se reformule (o se deletree) para indicar que no se entiende.

Escrito, en las modalidades de comprension y expresion:
1. Escribir una tarjeta postal simple, un correo-e o en alguna red social para saludar.
2. Llenar un formulario sencillo que incluya datos de tipo personal para identificarse.
3. Utilizar anuncios clasificados para hacer amigos

Existe un desequilibrio entre las competencias orales y las escritas. En este nivel se marca una preponderancia en el desarrollo
de la comunicacion oral. Estos indicadores, se insertan en la situacion comunicativa de base (presentarse / presentar a alguien), la
cual se ve delimitada por los contextos en los que puede darse como parte de una interaccion oral — escrita, por ejemplo:

a. Inscripcion en un curso, escuela, evento...por teléfono, por escrito.

b. Llenar un formulario de inscripcidon. Presenta las caracteristicas de una comunicacion por escrito donde la interaccién se
puede dar oralmente.

c. Mandar un correo electrénico o utilizar otra red social para presentarse

En estos tres ejemplos la comunicacién (dependiendo de la situacién y de la intencién) se presta a la interaccion (pregunta —
respuesta) y a los ambitos oral — escrito. Se recuerda que éste es uno de los alcances indispensables que impone la adopcion de
una estructura accional (o por tareas). La lengua extranjera mantiene un enfoque de practica social y esto implica una perspectiva
muy cercana a la realidad.

Dentro de este desempefio cabe la posibilidad de extender la exploracion de la competencia de los alumnos hacia la
descripcion (somera) de Je — tu. Por ejemplo podemos incluir la descripcién de la familia (la propia o alguna que esté representada
graficamente) y de esta manera incluir un vocabulario afin. Recordamos que en los casos en que sea pertinente incluir los saludos-
despedidas, éstos deben ser acordes con el contexto en el que se dan. Igualmente se puede incorporar la finalidad (pour) y la
causalidad (parce que) con el afan de empezar a dar profundidad a la expresion o / y a la comprension (ejemplo: jétudie le frangais
pour ...; o bien jétudie le frangais parce que ...Dentro de esta propuesta se incluye la utilizacion de cifras.

En los graficos siguientes el profesor encuentra una propuesta a partir de ejemplos concretos de realizaciones para el aula. El
docente dara forma “didactica” a esta propuesta a través de su planeacion, sus estrategias y secuencias didacticas, asi como de un
material especifico que le permita trabajar el contenido de lengua (en el sentido méas amplio), las situaciones de comunicacion y las
actividades de uso de lengua (activités langagiéres).
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El alumno lleva a cabo una interaccién (oral o
escrita) en torno a las intenciones comunicativas de
presentarse - presentar a alguien

Utiliza
expresiones
de cortesia:
oui, non,
excusez- moi,
s'il vous plait

Acciones o tareas

Formula y responde por medio

de: pardon..., comment, ou, qui...

Incorpora la repeticién o el
deletreo.

Utiliza
formulaciones de
saludo -despedida
pertinentes.
(apertura'y
conclusion).

Usa un Iéxico pertinente
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Inscripcion
aun
evento

Llenar un
formulario

Enviar/
contestar
un correo
electronico



UP 1. Tarea: El alumno en
parejas se presenta de
manera informal o formal
de acuerdo a la situacién
comunicativa.

prendizajes
intermedios.
Presenta su
nombre y
apellidos ante
sus
comparieros.

Up 2

Tarea:

Los

alumnos se inscriben
a un club,

etcétera.

Up 3.

Tarea:

taller,

Los

alumnos entrevistan a
un compafiero y lo

presentan
clase.

ante

la

Aprendizajes
intermedios.
Formula 'y
responde
preguntas
sobre su
informacién
personal.

Aprendizajes
intermedios.
Formula'y
responde
preguntas
sobre
informacién

A
)

—

—

Minitarea o
secuencia
Los alumnos
identifican las
expresiones y
las clasifican
de acuerdo al
registro

Minitarea o
secuencia
Los
alumnos
escriben en
una red...

Minitarea o
secuencia.
Los alumnos
seleccionan y
describen a
un personaje,
sus
compafneros
adivinan su
identidad ...
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o)

area Final:
Los alumnos
presentan en
facebook a
los miembros
de su familia.
Enla
presentacion
incorporan
datos
personales,
asi como
gustos y
pasatiempos.

—

En este apartado se presentard una
segmentacion de los aprendizajes
generales. En cada etapa de la
progresion mencionamos sus
propésitos centrales. Se aclaran los
principales aprendizajes y se les da
una secuenciacion (estan numerados
progresivamente).

En el grafico con el que se
acompafa este segmento quiere
presentar una imagen de cémo el
profesor puede engarzar  sus
secuencias de ensefianza, siempre
ligadas a las tareas que se proponen
para cada UP y éstas a su vez pueden
derivarse en minitareas. Los
contenidos que se mencionan
representan una propuesta que debe
ser completada con los cuadros
mencionados en la pagina X. Se
recuerda que los ejes que condicionan
la presencia de mas o menos
contenidos se ubican en los
aprendizajes en términos de tareas de
comunicacion, combinados con el uso
de diversos soportes textuales. Las
estrategias mencionadas son
solamente un punto de partida que el
profesor puede modificar.



UNIDAD 1: DESCUBRIMIENTO DE LA LENGUA FRANCESA Y PRESENTACION DE LA CLASE

Descubrimiento de la lengua francesa y presentacion de la clase

| Tiempo: 8 horas

PROPOSITOS. Al finalizar la unidad el alumno...
= distinguira la lengua francesa entre otras.
= mencionara su nombre y apellidos para presentarse.
» comprenderd las indicaciones basicas para trabajar en la clase de Francés.

APRENDIZAJES " .
El alumno: TEMATICA ESTRATEGIAS
1. Discrimina el francés entre varios +» Foérmulas de saludos y despedidas. El profesor proporciona documentos
idiomas en textos orales o escritos. (formales e informales). y grabaciones en distintos idiomas

% Formulas de cortesia: s'il vous plait,
merci, de rien.

* El alfabeto.

2. Presenta su nombre y apellidos ante
sus compaferos. % Verbo s’ appeler en 12 y 22 persona
singular.

% Verbo étre: Je suis...

** Los pronombres personales.

« La frase simple en francés: sujeto-
verbo-complemento.

+» Presentacion del nombre: pregunta-
respuesta.

para que los alumnos identifiquen
cudles creen que estan en francés.
El profesor pregunta que elementos
consideraron para elegir la
respuesta.

En parejas, los alumnos se presentan
en francés, siguiendo el modelo de
un documento oral.

Los alumnos escuchan una
grabacion del alfabeto. Enseguida, el
profesor les pide que lo repitan. Para

* La tematica se completa y se clasifica en el cuadro anexo de contenidos, el cual debe entenderse en funcién de los aprendizajes. La combinacion de

contenidos puede variar de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES

El alumno: TEMATICA ESTRATEGIAS
reutilizar el alfabeto, los alumnos
3. Deletrea nombres y apellidos % Léxico de los objetos de la clase. escuchan un didlogo, donde se

deletrea nombre y  apellido.
Finalmente, elaboran un didlogo, a
& Los articulos indefinidos. partir del modelo, y lo representan en
parejas ante la clase.

++» Concordancia de género.

D. Los alumnos identifican en un
documento audiovisual saludos y
despedidas; después, las clasifican

. de acuerdo con el registro en formal

** Indicaciones para el desarrollo de la e informal. El profesor enfatiza la
clase. diferencia entre los interlocutores (tu /

vous) Finalmente se distribuyen

sobres con distintas situaciones, los
alumnos en parejas representan un

5. Sigue las indicaciones cotidianas de la jeu de role.
clase de francés.

4. Utiliza correctamente los saludos y las | % Entonacion: la frase afirmativa y la
despedidas en situaciones formales y frase interrogativa.
en situaciones informales.

E. El profesor proporciona tarjetas
con una serie de enunciados que
contienen indicaciones de la clase.
En parejas los alumnos las
organizan en tres columnas. En la
primera lo que dice el profesor, en
la segunda lo que dice el alumno y
en la tercera lo que ambos
mencionan.

* Temética: Cuadro de contenidos, Unidad 1.
La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcion de los aprendizajes y puede variar de acuerdo a las
diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragméaticos | Componentes linguisticos
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Actos de habla Situaciones Spmocultural Léxico Gramética Fonética
comunicativas e intercultural
=Entrar en contacto | =Presentacion *Formulas de =Saludos =Verbo s’ appeler,. | = Entonacion: la frase
con alguien personal en cortesia »Despedidas =Verbo étre afirmativa y la frase
(saludar/ situacion de =Tutear o hablar = Alfabeto =L a frase simple en | interrogativa.
despedirse). clase. de usted =Objetos de la francés: sujeto- = Sonidos.
=|dentificarse *Ritos de saludo- clase verbo- o Sensibilizacion a
=Comprender y despedida »Algunas complemento: je algunos sonidos
responder a (frases, gestos, nacionalidades m’ appelle... vocédlicos del francés: [9]
preguntas sencillas besos...). »|Indicaciones de | =La pregunta wal [y]1[6] [E] [3]
para identificarse. la clase. simple: comment | «Relacion sonido- grafia: los
=Deletrear para tu t'appelles? diptongos.
comprender mejor. =Masculino
/femenino
=Singular / plural
Evaluacion
¢ Qué evaluar?
Criterios Indicadores
El alumno:
¢ Deletrea su nombre con pocos errores.
L, ¢ Pronuncia su nombre con acento francés.
Expresion de la . . . . . .
presentacion . Es_c?rlbe su nombre_ he}_c,le_ndO la dlfe_renma entre nombr.e y apellido: nom (_et prénom.
+ Utiliza las formas linglisticas apropiadas tales como: je m’ appelle, je suis.
¢ Puede establecer contacto social a través del saludo utilizando expresiones elementales como:
., “bonjour, bonsoir, salut...”
Expresion de los . i ,
saludos . E_s capaz de comprender las diferentes formas de saludos en relacion con el interlocutor de la
situacion.
¢ Identifica las frases que emplean el profesor y el alumno.
Uso de las indicaciones ¢ Formula preguntas relacionadas con la dinamica del salén de clases para realizar las actividades
cotidianas de la clase gue se le solicita.
de francés ¢ Es capaz de comprender y respetar instrucciones sencillas en el aula.

¢ Como evaluar?

A continuacion presentamos un ejemplo de tarea que pueden llevarse a cabo para evaluar esta unidad.
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Tarea. 1 El alumno en parejas se presenta de manera informal o formal de acuerdo a la situaciébn comunicativa.

Fases | Competencias comunicativas a Desarrollo
evaluar
1 Interaccién oral El profesor da a cada pareja de manera aleatoria una situacion comunicativa, por

ejemplo: entre amigos, entre profesor y alumno.
Las parejas realizan un breve didlogo para presentarse ante la clase.
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UNIDAD 2: PRESENTARSE

Presentarse | Tiempo: 20 horas + 4 de evaluacion

PROPOSITOS. Al finalizar la unidad el alumno...
= dara informacion personal: nombre, edad, nacionalidad, direccion, teléfono, ocupacién, gustos, preferencias, rutina para darse a
conocer y conocer a otras personas.
= se caracterizara de manera oral y escrita.

APRENDIZAJES TEMATICA® ESTRATEGIAS
1. Comprende un texto donde se A. El profesor presenta modelos
dan o piden datos personales. + Identificacién personal (nombre, de fichas de identificacion, como

ejercicio de comprension. Los

edad, nacionalidad, direccion, |
alumnos completan una ficha con los

teléfono, ocupacion). datos de personas. Los alumnos
% Los pasatiempos y gustos utilizan los modelos anteriores para
personales. hacer su propia ficha.
2. Da informacidn persona] para < Concordancia de género y nimero.
presentarse en situacion de < Verbos: avoir y étre. B. A partir de un documento oral 0
clase. “Verbos de 1er. arupo: aimer. parler escrito, los alumnos identifican las
+* VEThos de Ler. grupo: PN | yreguntas y  respuestas  para
habiter, étudier, etcétera. proporcionar informacion personal,
#Verbos del 2° grupo: finir, choisir. | €Nseguida hacen un pequefio dialogo
“*Verbos pronominales.
«»Frase simple: Sujeto + verbo +
complemento.
< Presentadores: c’est, ce sont, ]
C. Los alumnos realizan un
3. Expresa sus gustos y voila. . :
preferencias para collage de sus pasatiempos, gustos y
) o AXi lo presentan ante la clase.
caracterizarse. Campos léxicos de gustos y p

* La tematica se completa y se clasifica en el cuadro anexo de contenidos, el cual debe entenderse en funcién de los aprendizajes. La combinacion de
contenidos puede variar de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES

TEMATICA"

ESTRATEGIAS

4. Presenta su rutina.

5. Redacta un mensaje breve con

enunciados sencillos

para

presentarse y caracterizarse

(gustos, preferencias
actividades cotidianas).

y

6. Formula y responde preguntas
sobre su informacién personal,

gustos, preferencias
actividades cotidianas.

y

preferencias: pasatiempos, deportes,
musica, ...

«»Expresiones de intensidad:
beaucoup, peu, tres bien, trop,...
«Los nimeros.

% Expresion con cifras: numeros de
teléfono, cédigo postal, edad...

<+ Los colores.

+«+Saludos y despedidas.
“Pregunta-respuesta: est-ce
que..qu’est-ce que...comment, od,
qui.

«*Enunciados afirmativos y
negativos.

«»Léxico de las profesiones.

“Nexos: et, ou, alors, pour.

D. Se distribuyen imagenes de
actividades cotidianas. En parejas
escriben su rutina, la ilustran y la
presentan ante otras parejas.

E. A partir de un modelo, los
alumnos redactan un mensaje en el
gue se presentan en una red social.

F. El profesor presenta ejemplos
de entrevistas y explica los elementos
indispensables para formular
preguntas y dar respuestas. En
parejas elaboran cinco preguntas y
entrevistan a un compafero.

Tematica: Cuadro de contenidos, Unidad 2
La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcion de los aprendizajes y puede variar de acuerdo a las
diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragmaticos

Componentes lingiiisticos

Actos de habla Situaciones Sociocultural e Léxico Gramatica Fonética
comunicativas intercultural
= Entrar en contacto con = Presentacion =Formulas de = Actividades. = Masculino /femenino ] ._Ritmo: el acento
alguien. personal en cortesia = Profesiones. = Singular / plural ritmico y I’élision.
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= |dentificarse

= Presentarse.

= Pedir informacion a
alguien.

=Deletrear.

= Situarse en el espacio
(lugar de origen / lugar
donde vive).

= Solicitar a alguien que
repita lo que dijo.

=Decir que no
comprende.

= Presentar a alguien

= Caracterizarse y
caracterizar a alguien:
gustos y preferencias

=Comprender /
responder preguntas
simples.

situacion de
clase
= Entre amigos

= Tutear o hablar de
usted

= Ritos de saludo-
despedida (frases,
gestos, besos...).

=La carta amistosa

= La petite-annonce

=Los nameros.

= Campos léxicos
de gustos y
preferencias

= a rutina diaria.

= Algunas
nacionalidades.

= Adjetivos calificativos

»Verbos. Avoir, étre

=Verbos de ler grupo :
aimer, parler, habiter,
étudier, etc

=Verbos 20 grupo : finir,
halir, grossir..

» Frase simple : sujeto-
verbo- complemento

= Pregunta- respuesta:
est-ce que ... qu’est-ce
que ..., comment, ou,
qui

= Nexos: et, ou, alors,
pour...

" Entonacion: la
frase afirmativa y la frase
interrogativa.
" Sonidos
o Vocales
orales. [a] [e] [8] [u]

2] [ce]

° La
combinacién de
vocales.

o Relacion
sonido-grafia: la
cedilla.

Evaluacién

¢ Qué evaluar?

Criterios Indicadores
El alumno:

¢ Incorpora a su presentacioén los siguientes datos: nombre, edad, nacionalidad, teléfono, rutina,
Expresion de la gustos, preferencias y ocupacion.
presentacion ¢ Caracteriza su apariencia por medio de adjetivos calificativos.

+ Utiliza formulas de cortesia en su presentacion.
Interaccion ¢ _Formula y responde preguntas sobre su persona.
Coherencia ¢ Organiza su presentacion con frases simples: s + v + c.
Fonética ¢ Al formular preguntas diferencia su entonacion de la frase afirmativa.

¢ Al presentarse pronuncia correctamente la combinacion de vocales.

¢ Como evaluar?

A continuacion presentamos un ejemplo de tarea que puede llevarse a cabo para evaluar esta unidad.
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Tarea Los alumnos se inscriben a un club, taller, etcétera.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
1 Expresién escrita Los alumnos llenan un formulario con sus datos personales.

Interaccion oral

Realizan un didlogo en el que un alumno entrevista al alumno que desea inscribirse y entre
las preguntas formuladas se encuentran aquellas referidas a sus gustos y pasatiempos.
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UNIDAD 3: PRESENTAR A UNA TERCERA PERSONA

Presentar a una tercera persona.

| Tiempo: 20 horas + 4 para evaluacion

PROPOSITOS. : Al finalizar la unidad el alumno
» podra presentarse y presentar a otra persona.
= proporcionara informacion personal y de otros para darse a conocer y dar a conocer a otros.

APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS
El profesor podra:

1. Comprende un texto donde
se presenta a una persona.

2. Da informacion personal de
una tercera persona (amigo
o familiar) para presentarlo
ante un interlocutor.

3. Caracteriza a un amigo o
familiar de manera oral o
escrita a través de sus:
gustos, preferencias y
actividades cotidianas.

Pronombres personales de la tercera
persona del singular y del plural.

Verbos de lery 2° grupo en presente en
tercera persona.

Algunos verbos de 3er grupo: étre, avoir,
aller, venir...

Uso de presentativos: voila, c’est, ce sont
Adjetivos y pronombres interrogativos :
qui, comment, ou, pourquoi, quel (con sus
opciones).

Articulos definidos.

Uso de cifras.

Adjetivos posesivos.

Uso de calificativos.

A. El profesor utiliza un documento
audiovisual donde se presentan
personas. Los alumnos identifican las
imagenes de la persona de quien se
habla. En otro momento reconoce los
datos personales como: nombre, edad,
nacionalidad y profesion. Al final el
profesor plantea preguntas a
diferentes alumnos para verificar la
comprension.

B. Después de haber trabajado el
léxico de la familia los alumnos
elaboran su arbol genealdgico. Se
hace una exposicion en el salon y cada
alumno presenta a su familia.

C. En equipos, los alumnos
seleccionan a un personaje celebre.
Enseguida, redactan un texto de
presentacion. El profesor corrige los

* La tematica se completa y se clasifica en el cuadro anexo de contenidos, el cual debe entenderse en funcién de los aprendizajes. La combinacion de
contenidos puede variar de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS
El profesor podréa:

4. Formulay responde
preguntas sobre
informacion personal,
gustos, preferencias o
actividades cotidianas de
una tercera persona.

5. Redacta un texto breve con
enunciados sencillos para
presentar y caracterizar a
una tercera persona.

La negacion.

Nombres propios.

Léxico de la familia
Profesiones, actividades.
Adjetivos de nacionalidad.
Estado civil, edad,

Léxico de la expresion de gustos e
intereses.

Adverbios para expresar diferentes grados
de gustos: beaucoup, bien, pas trop, pas du
tout...

Concordancia de género y numero.

Verbos propios de la presentacion.

* Tematica: Cuadro de contenidos, Unidad 3.

textos. Después, los equipos lo
transcriben en una cartulina y pegan la
foto del personaje. Al final, leen su
trabajo ante la clase.

D. El profesor retoma el formato de
la entrevista. Se revisa y se
complementa con informacion del
personaje seleccionado con
anterioridad o con otro. En equipos
(uno de los alumnos sera el personaje
y los otros preguntan) preparan la
entrevista y la representan en jeu de
role.

E. En parejas, los alumnos
redactan un texto de presentacion de
un compariero de la clase sin decir el
nombre. Lo leen ante el grupo y los
compairieros adivinan de quién se
trata.

La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcion de los aprendizajes y puede variar de acuerdo a las
diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragmaticos

Componentes linguisticos

Actos de habla Situaciones

comunicativas

Sociocultural e

) Léxico
intercultural

Gramatica

Fonética

44




=Presentarse.
=Entrar en contacto
=Situarse en el
espacio ( lugar de
origen/ lugar donde
vive)

=Presentarse.
»Presentar a alguien
=Hablar de si: los
datos personales
=Caracterizarse y
caracterizar a
alguien: gustos y
preferencias.
=Describirse,
describir a alguien
=Comprender /
responder preguntas
simples

=Presentacién
personal en
situacion de
clase

=Entre amigos
=Presentacion de
un amigo o de un
comparniero en la
clase

=Formulas de
cortesia
=Tutear o hablar
de usted

=Ritos de saludo-
despedida
(frases, gestos,
besos...).

=L a carta
amistosa

=|a petite-
annonce

»|La familia

*Los
pasatiempos
»|a descripcién:
grand/ petit,
Vieux/ Jeune,
Beau/laid...

= Actividades
»Profesiones
*0s nimeros
=»Campos léxicos
de gustos y
preferencias

= Algunas
nacionalidades

=Masculino
/femenino.
=Singular / plural.
» Adjetivos
calificativos.
=Verbos. Avoir,
étre.

=\erbos de 1*
grupo : aimer,
parler, habiter,
étudier, etc.

=Verbos 20 grupo :
finir, hair, grossir...

=Utilizacion de il /
elle.

*Frase simple :
sujeto-verbo-
complemento.

= Adjetivos
posesivos.
=Pregunta-
respuesta: est-ce
que ... qu’est-ce
que ..., comment,

= Ritmo: la liaison
obligatoire aprés un
déterminant suivi d’un
nom commencant par
voyelle.
= Entonacién: la
frase afirmativa y la frase
interrogativa.
= Sonidos
. Vocales
nasales.

@] [E] ]

o Oposicion
vocales orales y
nasales.

(el €]l [al[a]. ]3]

ou, qui
=Nexos: et, ou,
alors, pour...
Evaluacién
¢, Qué evaluar?
Criterios Indicadores

El alumno:

Expresion de la
presentacion de una
tercera persona.

¢ Presenta y caracteriza a una persona a partir de frases simples con sujeto- verbo —
complemento.
¢ Caracteriza a una tercera persona a partir de calificativos.
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Interaccioén

<

Se dirige de tu o vous de acuerdo a su relacion con el interlocutor.
Utiliza los saludos y despedidas de acuerdo al contexto de la situacion.
Formula y responde preguntas para presentar a una tercera persona.

Coherencia

Encadena frases simples utilizando conectores de enumeracién (et), de finalidad (pour) y
de causa (parce que).

Maneja un repertorio léxico suficiente para proporcionar la descripcibn de una
persona.

Fonética

*

Al presentar a una persona diferencia entre las frases afirmativas y las interrogativas.
En su expresion oral y escrita utiliza la marca del femenino.
Incorpora a su expresion oral el uso de la liaison obligatoria.

¢.Como evaluar?
A continuacion presentamos un ejemplo de tarea que puede llevarse a cabo para evaluar esta unidad.

Tarea. Los alumnos entrevistan a un compafiero y lo presentan ante la clase.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
1 Produccion escrita En parejas redactan el cuestionario. El cuestionario incluye datos personales, sus
gustos y preferencias.
2 Interaccion oral Cada pareja hace la entrevista.

Evaluacion final del primer semestre
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A continuacion proponemos la siguiente tarea para la evaluacion final del semestre.

Tarea. Los alumnos presentan en facebook a los miembros de su familia. En la presentacion incorporan datos
personales, asi como gustos y pasatiempos.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas
a evaluar
1 Cada alumno describe a algunos miembros de su familia y lo sube a la red.
Expresion escrita.
2 Interaccion escrita Los alumnos interactdan en la red social para presentar a un miembro de su familia
a sus comparieros.
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SEGUNDO SEMESTRE

PROPOSITO

El alumno sera capaz de:
% interactuar en el entorno de manera oral y escrita realizando tareas cotidianas.

Las situaciones en las que se puede llevar a cabo esta intencibn son multiples y se atenderan las especificaciones
siguientes:
1. Elentorno se refiere al lugar donde vive o al lugar que visita, colonia, pueblo, ciudad, etcétera.
2. Lastareas cotidianas de interaccién se refieren a ubicar un lugar, trasladarse, los actos de comprar, pedir informes
sobre los servicios publicos o privados, entre otros.
3. Lainteraccidén oral debe incluir la habilidad de entrar en contacto por medio de los saludos simples (bonjour, salut,
au revoir, a tout a l'heure...) El saludo como tal debe tener las formulaciones pertinentes de acuerdo con la situacion
de comunicacion (formal o informal) y debe respetar el ritual saludo-despedida. Se incluye también el uso adecuado
de la palabra: el alumno debe ser capaz de decidir en qué momento intervenir.
3.1Durante la interaccion el alumno podra utilizar expresiones de cortesia como, oui, non, excusez-moi, s’il vous
plait, pardon, je voudrais ...

3.2El alumno sera capaz de formular y responder preguntas (empleo de comment, ou, qui...) La interaccion requiere
hacer y responder preguntas, repetir frases o deletrear palabras, asi como el poder solicitar que se repita algo
gue no se comprendid.

4 Usar un léxico pertinente a la situacion de comunicacion.

UNIDADES PROGRAMATICAS
UNIDAD 1: Describir el entorno. 22 horas.

UNIDAD 2: Dar y seguir instrucciones que le ayuden a interactuar en su entorno. (itinerario y transportes) 20 horas.
UNIDAD 3: Interactuar en el entorno en tareas cotidianas. (Compras y transportes) 22 horas.
PROGRAMA DE FRANCES Il

En este segundo semestre, el alumno, que en el ciclo anterior hablo de su identidad (YO), se dedicara a hablar de lo que
le rodea. Se trata de completar el nivel A1 (de descubrimiento) de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia.
En este primer nivel de sobrevivencia en lengua extranjera, el hablante puede desenvolverse en espacios inmediatos
para establecer comunicacion verbal en el terreno de “;,qué es lo que me rodea y cuales son mis principales
interacciones con el entorno?”. Se trata de describir lo que rodea al sujeto que habla y, al mismo tiempo, abarcar esferas
gue describan objetiva y subjetivamente al hablante, sus gustos, sus preferencias, sus pasatiempos, etc. Todo lo anterior
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inserto dentro de situaciones comunicativas cercanas a las reales que incluyan la realizacion de tareas cotidianas tales
como dar y pedir informaciones, cémo ir de un lugar a otro, como realizar alguna solicitud de servicio o0 compra. Los
aprendizajes que se sugieren deberan tener en cuenta las especificaciones mencionadas a continuacion.

Durante el curso el alumno desarrollara competencias generales y particulares de las que se derivara su competencia
comunicativa para interactuar en el entorno de manera oral y escrita realizando tareas cotidianas. Las diferencias
en cuanto a la seleccion de las situaciones comunicativas estaran en funcion de los aprendizajes para cada UP.
Competencias generales

A. Preguntar — responder sobre el entorno.

B. Intervenir, utilizando enunciados simples, en ambitos concretos e inmediatos.

C. Dar y sequir instrucciones para poder realizar tareas cotidianas en el entorno.

Competencias particulares

Saludar — despedirse de manera simple.

Utilizar pertinentemente formulas de cortesia : oui, - non, s’il
vous plait, pardon, excusez —moi, je voudrais ...

Hacer compras simples en una interaccion breve y sencilla.
Ubicarse en el tiempo, decir y preguntar la hora, el dia, la
fecha, el ano...

Ubicarse en el espacio, localizar un objeto, una persona, un
lugar.

a amplitud de la produccién oral o escrita,
el alumno posee un repertorio elemental de léxico y
xpresiones sencillas que le permite interactuar apropésito
del entorno.

Coherencia,
el alumno puede organizar su produccion con conectores
Realizar una produccion (oral o escrita) breve en la que elementales como et, ou, alors, pour; asimismo puede
presente un entorno. antener el referente tematico gracias al uso del Iéxico
Utilizar el correo electrénico para comunicarse, para solicitar adecuado.
servicios.
Entender sefiales e instructivos.

En los cuadros siguientes se agrupan las competencias orales y escritas generales para Francés Il, en las cuales se
muestra la interaccion necesaria entre ellas. El profesor podra referirse a estos cuadros generales para ubicar el o los
aprendizajes particulares.

Oral Francés Il

El alumno puede describir su entorno; pedir y dar informacion; pedir, dar y llevar a cabo instrucciones en circunstancias
de intercambio oral, para lo cual puede:

Produccion oral Comprension oral

» producir dialogos con expresiones simples sobre » entender aquella produccion oral que tenga como
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lugares y cosas. temas pedir y dar informacion sobre su entorno.

» describir su entorno, incorpora elementos de lugar, > comprender instrucciones.
de localizacion, de proximidad.

> lafluidez de los textos de recepcion debera ser lenta,
su articulacion clara. Las estructuras deben ser

simples.

» solicitar y dar informacion sobre alguien, un lugar,
un servicio, un objeto, de manera simple. Puede incluir
elementos de caracterizacion que se refieran a
personas, lugares o cosas, condiciones de vida o
actividades cotidianas.

» dar indicaciones.

> la articulacion de ideas es simple, con conectores
simples de enumeracion (et), de finalidad (pour) y de
causa, (parce que).

Interaccién oral
» interactuar por medio de enunciados simples, siempre y cuando el interlocutor repita lentamente, espere la reaccion
y esté dispuesto a reformular.

> formular preguntas que le permitan mejorar su comprension.

La amplitud. ElI alumno posee un repertorio elemental de |éxico y expresiones sencillas que le permite interactuar a
propésito del entorno.

Coherencia. El alumno puede organizar su produccién con conectores elementales como et, ou, alors, pour; parce que,
asimismo puede mantener el referente tematico gracias al uso del Iéxico adecuado.

Ejemplos de situaciones,

Pedir / dar informaciones sobre lugares, algun servicio ...

Pedir / dar informaciones sobre caracteristicas del entorno cercano, ubicacion de lugar, servicios que presta, horario de
servicios.

Dar/seguir indicaciones sobre como llegar a algun lugar, cémo solicitar algun servicio, realizar una compra...

Tipos de soportes para establecer la comunicacién:

Pueden utilizarse soportes escritos que detonen y promuevan la expresion oral o la interaccion, por ejemplo,
e Instructivos impresos, orales (por teléfono), audiovisuales, digitales (podcast, videos, etc.)

Mapas impresos o electronicos, croquis,

anuncios publicitarios (catalogos tripticos...).

instructivos de servicios

Correos electrénicos, anuncios clasificados, paginas web turisticas, tarjetas postales
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Formularios de suscripcion a servicios (inscripcién a un gimnasio...)
Recados

Pictogramas, sefales de transito...

Mensajes cortos, reglamentos ...

Escrito Francés i

El alumno es capaz de participar en circunstancias de intercambio escrito, responder y/o producir mensajes simples;
mediante la lectura, puede también comprender mensajes escritos simples®®, para lo cual él puede:

Produccion escrita Comprension escrita

» escribir textos con enunciados simples sobre lugares y
cosas. Igualmente puede escribir indicaciones sencillas
sobre como llegar a un lugar.

» Incorporar indicadores de lugar y de tiempo en sus
descripciones o indicaciones.

» comprender textos simples dénde se describe un lugar.

» comprender folletos publicitarios de tiendas o
supermercados.

» comprender folletos turisticos que indiquen lugares para
visitar o0 marquen un itinerario a seguir.

Interaccion escrita
» escribir y contestar una tarjeta postal, una nota simple, un mensaje corto... para describir su entorno o solicitar
informacion o dar indicaciones.

» dary pedir datos (precio de algun producto, indicaciones para llegar a algun lugar, etcétera).
» llenar un formulario simple.

La extension se refiere al manejo de un repertorio elemental de palabras y de expresiones simples en situaciones
concretas.

La coherencia se establece por medio del manejo de palabras, de grupos de palabras y de conectores como et, alors,
pour...

Ejemplos de situaciones
Compra de articulos de uso personal,
Intercambio postal o electrénico en el que se describe el lugar de residencia.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
e Folletos turisticos.
e Instructivos impresos, orales (por teléfono), audiovisuales, digitales (podcast, videos, etc).

% |_as caracterfsticas de esta produccién- comprension se relaciona con los mismos temas de la produccion —expresién oral. El alumno puede entrar en contacto
con alguien para describir su entorno; pedir, dar e intercambiar informacién o bien dar instrucciones y llevarlas a cabo. Recordamos que en la produccion-
expresion escrita los conocimientos y habilidades del alumno son menos amplios que para el oral. Algunos ejemplos de esta comprension-produccion son las
tarjetas postales, la publicidad corta, los correos electronicos.
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Mapas impresos o electrénicos, croquis...

Anuncios publicitarios (catalogos, tripticos...).

Instructivos de servicios.

Correos electronicos, anuncios clasificados, paginas web turisticas, tarjetas postales.
Formularios de suscripcion a servicios (inscripcién a un gimnasio...).

Recados.

Pictogramas, sefales de transito...

Mensajes cortos, reglamentos ...

Indicadores especificos para los aprendizajes.

Oral

en las modalidades de comprension y de expresion

1.

2.

Escr

Entrar en contacto. Para los diferentes intercambios se hara énfasis en que las expresiones de saludo y cortesia
forman parte de las competencias interculturales.

Preguntar y responder sobre informaciones acerca del entorno (lugares, servicios publicos y privados, horarios,
costos, requisitos, ubicacion, etc.).

Caracterizar, expresar gustos y preferencias, se refiere ademas de las personas a los objetos y a los lugares (se
incluyen las precisiones climaticas, de ubicacion en el tiempo como dias de la semana, estaciones del afio...).
Hablar de su entorno cotidiano, el espacio lugar de residencia, de esparcimiento o educativo.

ito, en las modalidades de comprensién y expresion.

a

b

) Escribir mensajes y notas sencillos y breves (correo electronico, SMS, notas breves) para hablar de su entorno
cotidiano (su familia, sus gustos y pasatiempos, su lugar de vida).

) Comprender anuncios y sefales en lugares publicos, situarse en el espacio (encontrar una direccion, una persona,
un lugar, un objeto), orientarse, seguir instrucciones (sobre direcciones, lugares, seguridad, peligro).

c) Leer instrucciones académicas, leer instrucciones para hacer algo (modes d’emploi, uso de servicios digitalizados

como cajeros, compra de boletos...), leer reglamentos de servicios publicos, académicos, de la vida social por
ejemplo. Para situarse en un lugar (mapas, croquis).
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(UP 1

Tarea.: En
equipos los
alumnos hacen
la descripcion
de su colonia

\_

~

Aprendizajes
intermedios: el
alumno:
comprende...
ubica /
localiza...
describe...
compara...

J

UP 2. Tarea: los
alumnos
elaboran un
mapa con el
itinerario a seguir
para llegar a la
casa de...

UP 3. Tarea: En
equipos, los
alumnos
compran un
regalo de
navidad para
cada integrante.

Aprendizajes
intermedios: el
alumno:
comprende...
day sigue...
solicita y
proporciona...

Aprendizajes
intermedios:
Solicita y
proporciona
informacion
(precio,
modelo,
color...) de
algin
producto...

M

initarea o
secuencia: A
partir de
imagenes
de diversos
lugares:
cine,

—

teatro.

Minitarea o
secuencia:
Se presentan
iméagenes e
indicaciones
por separado,
para seguir
un
itinerario,...

Minitarea o
secuencia:
En parejas
los alumnos
identifican, en
dialogos
escritos, las
formulas
habituales
de cortesia
para realizar
una

compra...

\

Tarea Final:

los alumnos
elaboran el
triptico de una
ciudad
turistica que
conocen, la
describen
brevemente,
ubican los
lugares mas
conocidos,
mencionan los
objetos
(souvenirs)
gue pueden
comprar y los
transportes
necesarios
para llegar.

y

—
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UNIDADES PROGRAMATICAS

En este apartado se presentard una
segmentacion de los aprendizajes generales. En
cada etapa de la progresion mencionamos sus
propédsitos centrales. Se aclaran los principales
aprendizajes y se les da una secuenciacion
(estan numerados progresivamente).

En el grafico con el que se acompafia este
segmento se presenta una imagen de como el
profesor puede engarzar sus secuencias de
ensefianza, siempre ligadas a las tareas que se
proponen para cada UP y éstas a su vez pueden
derivarse en minitareas.

Los contenidos que se mencionan
representan una propuesta que debe ser
completada con los cuadros mencionados
en la pagina X. Se recuerda que los ejes
que condicionan la presencia de mas o
menos contenidos se ubican en los
aprendizajes en términos de tareas de
comunicacioén, combinados con el uso de
diversos soportes textuales. Las estrategias
mencionadas son solamente un punto de
partida que el profesor puede modificar.



UNIDAD 1: DESCRIBIR EL ENTORNO

Describir el entorno

Tiempo: 18 horas + 4 para
evaluacion

PROPOSITOS. Al finalizar la unidad el alumno...
e Se situara en el espacio para describir su entorno inmediato.

e Situarad objetos y lugares para describirlos.

e Dirdlo que le gustay no le gusta de su colonia, escuela o ciudad para dar su apreciacion.

APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

1. Comprende la
ubicacion de objetos y
personas; localiza
objetos o personas.

2. Indica qué servicios,
espacios publicos y
negocios hay en su
colonia o ciudad y que
actividades puede
realizar (segln sus

Descripcion de objetos.
Descripcion de lugares.
+ Adjetivos calificativos, posesivos y
demostrativos.
++ Adverbios de lugar: ici, la, la-bas, a gauche, a
droite.
s Léxico:
¢ Orientacion.
e Ubicacion.
% Preposiciones de lugar: a, en /dans, sur/sous,
devant / derriere, a cété de...
% Algunos lugares turisticos de ciudades
francofonas (Quebec, Montreal, Paris,...)
++ Lavida cotidiana en Francia u otros lugares en los
gue se habla francés, costumbres, lugares de vida,
objetos...
« Presentadores: c’est, il y a, voila / voici.
« La interrogacion: Qu’est-ce qu’il y a? comment,
ou...?
% La negacion.
% Laapreciacion, bon / mauvais, bien/mal, pas

@,
0’0
@,
0’0

A. En equipos los alumnos identifican,
en un documento escrito, las
palabras utilizadas para ubicar un
objeto, una persona, un lugar, etc.
El profesor hace la lista de dichas
palabras en el pizarron y da
ejemplos de uso, situando
diferentes objetos en el saldn.
Después los alumnos, en parejas,
dan la ubicacion de objetos o
personas de la clase.

B. Los alumnos, por equipos, buscan
informacion sobre diversas
actividades culturales y recreativas
(lugar, horario, tarifas) en su
colonia. Cada equipo presenta la

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas
situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

gustos y preferencias)

Ubica en un mapa o
croquis los negocios,
servicios o0 espacios
publicos de su colonia o
cercanos a la escuela.
Localiza un lugar que
alguien le indica.

Describe y caracteriza
de manera sencilla
objetos que se
encuentran en su casay
escuela.

Compara lugares que le
rodean y da su
apreciacion.

mal...

R/

moins... que, comme)

*

< Léxico:
o Objetos de la casa, de la escuela.
¢ Materiales

Formas

Colores.

Texturas.

Medidas.

Comercios.

Servicios publicos y privados

% La comparacion (plus ... que, aussi ..

.que

% Verbos del primer grupo (aimer, préférer,

détester, traverser, continuer, tourner...)

e

descendre, prendre...)

% Verbos irregulares mas usuales (aller, venir,

informacion a sus comparieros; en
parejas los alumnos mencionan,
segun sus gustos y la ubicacion del
lugar, qué tipo de actividades
pueden realizar el fin de semana.

. Se muestran imagenes de diversos

lugares: cine, teatro, museos. Los
alumnos, en parejas, eligen un
lugar y lo caracterizan utilizando
adjetivos. Clasifican lo que hay y lo
gue no en ese lugar. Los alumnos
recuperan esa informacion a traves
de la escritura de un correo donde
presentan lo que hay en su colonia.

. Se divide el grupo en parejas, los

alumnos, en forma oral, interactiian
para describir su casa o
departamento, mencionan su
habitacion preferida y dicen la
razon.

. En equipos los alumnos eligen un

lugar turistico de la ciudad de
México, elaboran un cartel para
caracterizarlo con  enunciados
simples y lo ilustran, cada equipo
elige un representante para dar su
informacion oralmente. El profesor
lleva un mapa de la ciudad y los
alumnos ubican el lugar en la
delegacién correspondiente.

55




ESTRATEGIAS

APRENDIZAJES TEMATICA®

El alumno:

Finalmente los alumnos identifican
cual es la delegacion mas visitada.

F. Se presentan imagenes con dos
colonias una sucia y una muy
limpia, se pide a los alumnos que
identifiquen las diferencias entre
ambas, a partir de enunciados
simples caracterizando ambas, se
hace por escrito en el pizarron, en
francés y se corrige de manera
grupal, en parejas los alumnos dan
su apreciacion de cada lugar.

G. Los alumnos buscan, individualmente,
en Internet informacion de una ciudad
francéfona (de su agrado), En el salén
de clase comparten, con sus
comparieros de equipo, la informacion
y dicen porque les gustdé y la
comparan con su ciudad.

* Tematica
La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcion de los aprendizajes, porque puede variar
de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacién que se presentan.

. Componentes R
Componentes pragmaticos T Componentes linglisticos
souolmgmstlcos
Actos de habla Sltuaglon.es andmones Léxico Gramaética Fonética
comunicativas socioculturales
=Describir objetos y | =Visitas sFérmulas de =QOrientacion: =Adjetivos * Les liaisons
lugares. turisticas. cortesia. puntos calificativos: au obligatoires /
*Expresar la *Intercambio | = Algunos cardinales. masculin, au enchainements.
pertenencia. postal (correo | aspectos de las | =Direccién féminin et au =Pronunciacion ,
=Caracterizar tradicional, ciudades =Servicios pluriel. =[o][c]
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objetos y lugares.

=Situarse en el
espacio.

=Situar (una
persona, un lugar,
un objeto).

=Hablar de su
ambiente
cotidiano.

correo
electrénico).
=Dar y seguir
indicaciones
geograficas
de un lugar.

(Quebec,
Bruselas, Argel,
etc.) y barrios
francofonos.

» Lavida
cotidiana en
Francia u otros
lugares en los
gue se habla
francés,
costumbres,
lugares de vida,
objetos...

publicos y
privados.
=Espacios
publicos.
=La hora.
sTransportes.
=Caracteristicas
de los objetos:
materiales,
formas, colores,
texturas,
medidas.
=Materiales de la
escuela:
cahier(s),
crayon(s),
stylo(s),
calculatrice,
livre(s)...
=Partes u objetos
delacasao
departamento:
chambre (lit,
lampe...), salle
de bain (savon,

)

=Adjetivos
posesivos: mon,
ma, mes...
»Adjetivos
demostrativos: ce,
cet, cette, ces.
»Adverbios de lugar

(a gauche, a droite,
ici, 1a...)

*Preposiciones de
lugar: a (+nom de
ville), prés de, sur,
dans.

=Presentadores;
cest, ily a, voila,
VOICI.

*La interrogacion:
Qu’est—ce que

c’est? En quoi il est

fait? Qu’est- ce qu’il

y a?

*La negacion:
n’...pas

=La comparacion, la
apreciacion.  Paris
est plus grand que
Lyon.

ne/

=[ully]

=L abiodentales [f, v]

=Entonacién:
afirmacion e
interrogacion.
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Evaluacion

Los criterios de evaluacion

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes

criterios e indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores

El alumno:

Pertinencia para describir y

¢

Nombra los objetos de un lugar, utilizando frases cortas.

: _ ¢ Menciona propiedades y caracteristicas de los objetos utilizando adjetivos vy
ubicar  objetos, _personas, adverbios.
lugares en el espacio. - . .
¢ Emplea correctamente preposiciones y adverbios espaciales.
¢ Utiliza los verbos propios para la ubicacion espacial de manera adecuada.
¢ Explica la cercania, distancia, proximidad de un lugar con otro.
¢ Compara objetos y lugares con el uso correcto de adjetivos y adverbios.
¢ Expresa sus gustos y preferencias.
Interaccion ¢ Se dirige de tu o vous de acuerdo a su relacion con el interlocutor
¢ Formula y responde preguntas sobre la ubicacidn de objetos, lugares y personas.
Coherencia ¢ Encadena frases simples utilizando adverbios y preposiciones de lugar.
¢ Organiza su descripcion con nexos ldgicos, adverbios de lugar, adjetivos
demostrativos, etc.
¢ Maneja un repertorio léxico suficiente para proporcionar la descripcién de un objeto y
de un lugar.
Foneética ¢ Comprende y utiliza la entonacion interrogativa, declarativa y negativa.
¢ Respeta les liaisons obligatoires (vous aimez, ils — elles aiment)
¢ Discrimina el femenino del masculino.

¢, Como evaluar?

Para la evaluacion final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. En equipos los alumnos hacen la descripcion de su colonia (o eligen otro lugar), la ilustran con un collage o una
presentacion electrénica; indican los lugares publicos para saber qué actividades pueden realizar considerando sus

gustos y preferencias.
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Fases | Competencias comunicativas Desarrollo
a evaluar
1 Los alumnos de forma individual enumeran los lugares publicos con los que cuenta su
Expresion escrita. colonia y mencionan algunas de las actividades que pueden realizar.

En equipos hacen un collage de acuerdo con la descripcién de su colonia.

2 Cada equipo muestra a sus compafieros el collage de su colonia, con la informacién

Interaccién oral. recabada, los alumnos mencionan las actividades que puede realizar segin sus gustos y

preferencias y el lugar donde viven. Después de las exposiciones dan su apreciacion para
cada colonia (lugar) y comparten qué actividades hacen en comun.

UNIDAD 2: DAR Y SEGUIR INSTRUCCIONES QUE LE AYUDEN A INTERACTUAR EN SU

ENTORNO
Dar y seguir instrucciones que le ayuden a interactuar en su entorno. Tiempo: 16 horas + 4 para
evaluacién
PROPOSITOS. Al finalizar la unidad el alumno...
. comprendera y dara consejos o reglas para la convivencia en su entorno.
. seguirad y dara instrucciones para desplazarse en el entorno.
APRENDIZAJES TEMATICA® ESTRATEGIAS
El alumno:
+« El imperativo, afirmativo, negativo. A. partir de reglamentos (escuela,
museo, hospital, calle, etc.) los

1. Comprende y sigue instructivos,

orales y escritos (modes

d’emploi, panneaux, signaux...).

e Manejo del imperativo, tension
interlocutores (je — tu).

+ Elinfinitivo para dar 6rdenes o

alumnos identifican y clasifican las
diferentes formas verbales utilizadas
para dar indicaciones. Se realizan
ejercicios orales y escritos para

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES

El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

2. Day sigue 6rdenes o
prohibiciones.

3. Comprende consejos e
instrucciones.

consejos.

/7
%

*
0.0

Las frases de obligacion o deber.
Verbos falloir et devoir.

Verbos impersonales : il est
conseillé de, il faut il est nécessaire
de ...

Indicadores de lugar : avant cet

endroit, apres I'école , derriere, ici, la ...

K/
A X4

Indicadores de tiempo: d’abord,

apres, ensuite, puis...

*
0.0

Conectores légicos: nimeros para

ordenar (un, deux, trois...); conectores:
d’abord, ensuite, finalement.

*
0.0

Las formulas de cortesia: la

politesse.

®
0.0

*
0.0

Léxico:

Transportes.

Partes del cuerpo.

Comercios, la pharmacie, le magasin,
I'épicerie, la boulangerie...

Utilizacion de nimeros para expresar

cantidades, tiempo.

. Los alumnos

sistematizar las estructuras
linglisticas. Finalmente los alumnos,
en equipo, redactan, un decélogo
divertido para el salén de clase u otro
lugar.

. A partir de material auditivo o escrito

sobre habitos que promuevan la
salud, los alumnos identifican vy
clasifican las estructuras que sirven
para dar 6rdenes y consejos Yy las
escriben en el pizarrén. El profesor
centra la atencion sobre las
estructuras empleadas para dar
consejos. Se realizan ejercicios de
sistematizacion. Finalmente, los
alumnos elaboran wuna guia de
consejos para estar en forma.

. En el pizarrbn se escriben varias

problematicas que requieren un
consejo, en equipos los alumnos
buscan las soluciones deben utilizar
estructuras impersonales e
imperativo. Se revisa el ejercicio, en
forma oral, con el grupo, se eligen
algunas propuestas y se escriben en
el pizarrén.

preguntan a los
compafieros qué deporte practican.
En un segundo momento en equipos
seleccionan un deporte y disefian una
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APRENDIZAJES

El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

4. Pide, day sigue un itinerario.

5. Solicita y proporciona informes
sobre medios de transporte
(precio, ruta o linea ..

)

rutina. Cada equipo da las
instrucciones y el grupo las sigue.

El profesor proporciona el mapa del
plantel, a los equipos, cada uno elige
un lugar donde deben ir los otros
(biblioteca, sala Telmex, mediateca,
folleteria). Cada equipo debe redactar
las indicaciones para llegar al lugar
propuesto partiendo del salon de
clases.

Se presentan imagenes e
indicaciones por separado, para
seguir un itinerario los alumnos
deducen y relacionan imagen e
indicacion; enseguida se forman
equipos y se les proporciona un
itinerario por escrito y un mapa, los
alumnos siguen la indicacion para
llegar del punto A al punto B. Se
comenta en equipo las diferentes
maneras de llegar, asi como los
medios de transporte que se pueden
utilizar.

. En la Mediateca los alumnos buscan,

individualmente, un softwer que
contenga el tema del itinerario y
hacen los ejercicios de su eleccion.

* Tematica
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La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar
de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacioén que se presentan.

Componentes pragmaticos Cqm.por?.e'znt.es Componentes linglisticos
sociolinglisticos
Actos de habla Sltuagon.es Componentes Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioculturales

Presente.
Pedir algo a Localizar La vida = Elitinerario. Imperativo Entonacion:
alguien. lugares, cotidiana en = Lugares: cine, (afirmativo y afirmacion /
Situarse y situar objetos o Francia, teatro, escuela, negativo). interrogacion.
(personas, personas. costumbres, universidad, etc. Imperativo para
objetos, lugares). Localizar lugares de * Comercios. dar 6rdenes y sonidos s/z.
Expresar la una seccion vida, objetos... | = Transportes. consejos
pertenencia. dentro de un Los barrios de | = Pasatiempos, Tension entre Las elisiones
Dar indicaciones, lugar. una ciudad deportes, salidas, interlocutores: obligatorias.
instrucciones Instructivos francofona. espectaculos. tu-vous
sencillas y sobre lo que Registro de = Partes del cuerpo. Infinitivo para dar Nasalizacion
consejos (como se puede cortesia. = Utilizacion de los ordenes. [m, n]
un itinerario). hacer o no nlmeros para Frases de

en un lugar. expresar obligacion.
cantidades, (devoir + infinitif,
tiempo. . il faut, il est

nécessaire de).

Verbos mas

usuales: venir,

aller, mettre,

savaoir, faire,

prendre.

Verbos

pronominales.
Formulacion de
preguntas, a)
est-ce que, b)
inversion, c)
entonacion.
Negacion, ne...
Jamais, ne...

plus
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= Calificativos.

= |ndicadores de
lugar (a coté,
devant,
derriere...)

Los criterios de evaluacion

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes

criterios e indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores

El alumno:

Pertinencia para expresar una
orden, un consejo o0 una
prohibicion

*

Utiliza de manera adecuada el imperativo y expresiones impersonales para dar
consejos, ordenes y prohibiciones.

Distingue el uso del imperativo y de las formas impersonales para marcar la tension
entre los interlocutores y lograr distintas intenciones como ordenar, prohibir,
aconsejar.

Pertinencia para indicar un
camino.

Emplea de manera adecuada el imperativo para indicar un trayecto.
Utiliza de manera correcta las preposiciones para indicar un lugar

Interaccioén

Se dirige de tu o vous de acuerdo con su relacién con el interlocutor.
Formula y responde preguntas sobre la ubicacion de lugares.

Coherencia

Utiliza adecuadamente conectores de secuencia para dar y seguir instrucciones.
Encadena correctamente las indicaciones para llegar a un lugar.
Maneja un repertorio léxico suficiente de acuerdo con la situacion propuesta.

Fonética

L R R ZER R JER R R 2

*

Pronuncia adecuadamente la terminacion del imperativo para distinguir entre tu y
VOUuS.

Distingue los sonidos nasales.

¢.Como evaluar?

Para la evaluacion final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. En equipos los alumnos elaboran un mapa con el itinerario a seguir para llegar a la casa de un(a) comparero(a),
buscan las diferentes maneras de llegar y mencionan los transportes que pueden utilizar. Cada equipo propone, en un
mapa, su itinerario a seguir y da las indicaciones necesarias para dirigirse al lugar.

Fases Competencias

comunicativas

Desarrollo
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a evaluar
1 En equipos los alumnos localizan en un mapa la ruta para llegar al punto de
Expresion escrita. reunion, redactan las indicaciones a seguir, especifican también los transportes
necesarios, ademés puntualizan el diay la hora.
2 En equipos, los alumnos hacen un dialogo. Incorporan las referencias de los
Interaccion oral. establecimientos aledafios al lugar de reunion, indican que transportes pueden
usar. Realizan el didlogo ante el grupo.

UNIDAD 3: INTERACTUAR EN EL ENTORNO EN TAREAS COTIDIANAS (COMPRAS Y
TRANSPORTES)

Tiempo: 18 horas + 4 para
evaluacion

PROPOSITOS: Al finalizar la unidad, el alumno...
= solicitara y proporcionara informacion sobre algun servicio o producto para realizar compras.

* interactuara en su entorno para realizar transacciones comerciales sencillas.
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APRENDIZAJES

El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

1. Comprende informacion (lugares,
horarios, precios, etc.) sobre la
compra de un producto o la

privado.

2. Solicita y proporciona informacion
(precio, modelo, color...) de algun
producto (ropa, accesorios,
electronicos, etc.) que le interesa
comprar.

3. Pide y da informacion sobre la
forma de pago.

adquisicién de un servicio publico o

e Formulas de cortesia: je voudrais,
Jaimerais, vous désirez, je peux vous
aider, etc.

e Considerar intercambios como tipos
de pago: en espéces, en liquide, par
cheque, avec la carte bleue.

e Formasy colores.

e Pesos y medidas, cuantificacion.

< Los momentos del dia.

++ Léxico: comercios y servicios,
vestimenta, transportes.

% Atrticulos partitivos

K/
0‘0

La negacion: ne... pas de.

0.0

*

< Adjetivos y pronombres
demostrativos.

s Pronombres interrogativos: lequel,
laquelle, lesquels, lesquelles.

*

« Pronombres complemento.

Combien de ...? Combien ¢a codte?...

A. En equipo, los alumnos asocian
imagenes de diversos comercios

con sus productos. Enseguida
clasifican los establecimientos
segun la  preposiciéon que

necesiten, a partir de ejemplos (a
la, au, dans le (la)...). Finalmente
cada equipo produce enunciados
que indiquen qué se puede
comprar en cada lugar.

B. En parejas los alumnos identifican,
en didlogos escritos, las formulas
habituales de cortesia para
realizar una compra o contratar un
servicio, siguiendo esos modelos
elaboran un dialogo corto, lo
practican y lo representan frente al

grupo.

C. En el laboratorio de idiomas, el
alumno escucha varios dialogos o
ve videos sobre el tema ‘las
compras” identifica el vocabulario
para informarse sobre la forma de
pago. Posteriormente en el salon

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES

El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

Realiza la compra de un producto
(ropa, comida, boletos...).

Interactia para pedir informes
sobre medios de transporte
(direcciones, horarios, precios de
boletos)

<+ Verbos usuales: acheter, aider,

vouloir,

pouvoir, payer, accepter...

de clase, en equipos los alumnos
comparten el vocabulario
identificado, lo escriben en el
pizarron 'y el  profesor o
complementa, después en parejas
hacen un dialogo utilizando este
vocabulario.

. En equipos los alumnos llevan al

salon de clase, objetos o dibujos
para hacer una venta de garage.
En parejas los alumnos hacen jeux
de rbles para comprar los
productos de su eleccion.

. En parejas, los alumnos eligen una

ciudad turistica (nacional o
extranjera) e investigan que
transportes se pueden utilizar, el
precio del boleto, los horarios...En
el salon de clase, cada pareja,
simula estar en el aeropuerto o en
una terminal de autobuses vy
hacen un diadlogo para comprar un
boleto, después lo presentan a sus
comparieros.
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* Tematica

La combinacién de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcion de los aprendizajes, porque puede variar

de acuerdo a las diversas situaciones de comunicacién que se presentan.

Componentes pragmaticos Componentes lingiisticos
Actos de habla Sltuac':lon.es Componentes Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioculturales
= Pedirydar = Conversacion | = Foérmulas de Comercios: la | = Los articulos = Relacion sonido
informacion sobre entre amigos cortesia para pharmacie, la partitivos. [grafia.
precios y para la pedir algo, je boulangerie... | = Negacion: pas = Pronunciacion ,
caracteristicas del compra de un voudrais, Productos: les de... = [c][€]
producto. regalo. j’aimerais... médicaments, | =  Algunas *[3][z]
= Realizar unacompra. | = Realizacién de les produits preposiciones de
una compra. laitiers, les lugar: chez, ala, = Voyelles orales /
boissons... au, dans... voyelles nasales.
Ropa: un pull, | = Algunos verbos:
une robe, une acheter, vendre,
jupe... offrir, payer,
La taille et la vouloir,
pointure. = Articulos
Colores, contraidos,
materiales y definidos e
texturas. indefinidos.
formas de = Adverbios de
pago: en cantidad
especes, en (beaucoup de,
liquide, par assez de...)
chéque, avec = Verbos de
la carte bleue. opinién: je pense
Unidades de que, je crois que,
medida y peso. je trouve que...
Transportes.

Los criterios de evaluacion
Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes
criterios e indicadores de evaluacion.

Criterios Indicadores

El alumno:
Capacidad para realizar una ¢ Indica las caracteristicas especificas del producto o servicio que solicita a partir
compra. de sustantivos y adjetivos.
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+ Utiliza de manera correcta las cifras para los precios y para pedir productos (talla,
volumen, peso...)
Realiza comentarios sobre el articulo (C’est cher, c’est bon, c’est frais, il sent bon,...)
Usa adecuadamente expresiones relacionadas con las compras (voila, voici, tenez...) y
férmulas de cortesia: je voudrais, j'aimerais, excusez-moi, etc.,
Interaccion ¢ Establece contacto social para comprar o adquirir un producto o un servicio.
¢ Realiza preguntas para solicitar y dar informacion sobre una compra.
Coherencia ¢ Utiliza de manera pertinente las expresiones para dar gracias, saludar y
despedirse.
¢ Maneja un repertorio léxico suficiente de acuerdo a la situacion propuesta.
Fonética ¢ Utiliza adecuadamente la entonacién para preguntar.
¢ La marca del femenino.
¢ Hace la diferencia fonética de los verbos je voudrais, jaimerais, je peux vous
aider...
¢ Pronuncia adecuadamente les voyelles nasales.

¢, Como evaluar?

Para la evaluacion final de la unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. En equipos, los alumnos compran un regalo de navidad para cada integrante.

Fases | Competencias comunicativas Desarrollo
a evaluar
1 Los alumnos elaboran una lista de regalos y de lugares donde pueden adquirirlos.
Expresion escrita. Cada equipo proporciona a sus comparieros la informacion (horarios, tipo de pago)
sobre la tienda y el precio del producto. Sugieren los transportes que pueden utilizar
para llegar.
2

Interaccion oral.

Por parejas hacen el jeu de roles entre el cliente y el vendedor.

Evaluacion final del segundo semestre
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A continuacion proponemos la siguiente tarea para la evaluacion final del semestre.

Tarea. En equipos los alumnos elaboran el triptico de una ciudad turistica que conocen, la describen brevemente, ubican
los lugares mas conocidos, mencionan los objetos (souvenirs) que pueden comprar y los transportes necesarios para

llegar.

Fases | Competencias comunicativas
a evaluar

Desarrollo

1
Expresion escrita.

Los alumnos buscan en Internet la informacion requerida, en el triptico mencionan las
caracteristicas del sitio turistico, ubican los lugares mas visitados (mercados, museos,
playas...), dan algunas indicaciones de como llegar y hablan de los objetos tipicos de la
region (un dulce, una artesania, una prenda...), ademas proporcionan los medios de
transporte que se pueden tomar, precisan horarios y costos de los boletos.

Interaccion oral.

En parejas los alumnos leen un triptico y dan su apreciacion del lugar turistico, después
eligen dos lugares (A-B) y preguntan a su compafiero cémo llegar del punto A al punto B.
Hacen un dialogo (cliente y vendedor) para adquirir un objeto o un boleto de transporte.
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TERCER SEMESTRE
PROPOSITOS

El alumno sera capaz de:

¢ realizar actividades personales para desenvolverse en su entorno como ir de compras o a un restaurante.
» describir personas, lugares, situaciones en pasado.
¢ hablar de hechos pasados para describir sus experiencias.

7

K/
*

Las situaciones en las que se puede llevar a cabo esta intencion son mdltiples y se atendera a las especificaciones siguientes:

1. Alrealizar actividades en el entorno se ubica en el contexto del restaurante y la compra de comida.

2. En la expresion del pasado, el alumno sitda los eventos en el tiempo y en el espacio. Situer des événements dans le temps:
exprimer le moment d’une action, la fréquence ; situer un objet, une personne, un lieu : indiquer une provenance, décrire un
itinéraire, exprimer une distance.

3. Entenderemos este desempefio cuando la funcién de la ubicacion espacio-temporal forme parte de la tarea de contar sea como
parte de la expresion y de la interaccion comunicativa.

4. La extension se refiere al manejo de un repertorio elemental de palabras y de expresiones en situaciones concretas. La
sencillez referida a contar sus experiencias involucra una enumeracion de acciones a partir de un contexto referido a sus
experiencias en un entorno inmediato.

UNIDADES PROGRAMATICAS
Estos propdésitos se organizan en tres Unidades Programaticas (UP):
UNIDAD 1: Realizar actividades en el entorno (compras y restaurante) 20 horas.

UNIDAD 2: Referir actividades personales pasadas. 16 horas
UNIDAD 3: Describir el pasado. 24 horas.
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PROGRAMA DE FRANCES I

Este semestre significa pasar del nivel de descubrimiento (Al) al de sobrevivencia (A2) lo que implica que el alumno desarrolla

habilidades para desenvolverse en su entorno. En la primera unidad el alumno transita de la expresion del presente

Todo lo anterior en una situacion de comunicacion en la que el hablante aun presenta dudas y fallas, sin que le impidan la

comunicacion.

Durante el curso el alumno desarrollara competencias generales y particulares de las que se derivara su competencia comunicativa

para realizar actividades en el entorno y describir y referir hechos del pasado; asi como sus experiencias. Las diferencias en

cuanto a la seleccién de las situaciones comunicativas estaran en funcion de los aprendizajes para cada UP.

Competencias generales

Describir su pasado.

nmoo

Competencias particulares

o Entrar en contacto: saludos-despedida.

. Utilizar correctamente férmulas de cortesia.

° Solicitar el servicio en un restaurante en una interaccién
breve y sencilla.

o Describir en pasado.

. Ubicarse en el tiempo, decir y preguntar la hora, el dia, la

fecha, el afio.

71

Entrar en contacto y establecer una conversacién para realizar una compra en un restaurante.
Preguntar-responder para interactuar en su entorno.

Preguntar-responder sobre experiencias personales o hechos pasados.

La amplitud de la produccién oral o escrita,

El alumno posee un repertorio elemental de léxico y
expresiones sencillas que le permiten expresarse en presente y
en pasado.

Coherencia

El alumno puede organizar su produccién con conectores de
frecuencia, temporales, secuencia, causa-consecuencia.



J Ubicarse en el espacio. Asimismo puede mantener el referente tematico utilizando el

. Comprender una narracion sencilla. léxico adecuado.
o Realizar una produccion (oral o escrita) breve en la que se

presente una persona, lugar, situacién o experiencia pasada.

o Emplear una red social en la que cuente una experiencia o

hecho pasado propio o de una tercera persona.

En los cuadros siguientes se agrupan las competencias orales y escritas generales para Francés lll, en las cuales se muestra la
interaccion necesaria entre ellas. El maestro podra referirse a estos cuadros generales para ubicar el o los aprendizajes particulares.

Oral Franceés lll
El alumno se desenvuelve en el entorno y describe y cuenta situaciones o hechos pasados, para lo cual puede:

Produccidn oral Comprension oral

» pedir informes sobre algun producto o servicio.

o . » comprender la forma de solicitar un servicio o producto.
» expresar su opinion y preferencia por un producto y

hacer comparaciones. » comprender descripciones de épocas, lugares o personas
_ o en “pasado.

» realizar la compra del servicio.
» comprender narraciones breves que traten sobre

describir en pasado. actividades, costumbres o experiencias pasadas.

hacer una relacion sobre hechos y actividades pasadas. > entender y comprender para responder a necesidades

concretas siempre que la diccion y la pronunciacién sean

hablar de un hecho pasado. lentas

vV V VY V

hablar de sus experiencias.

Interaccion oral general
= participar con una fluidez razonable en situaciones estructuradas, en conversaciones cortas por medio de enunciados simples,
siempre y cuando el interlocutor repita lentamente y le ayude con repeticiones, deletreos, cambio de formulacion, etc.

= formular y responder preguntas sobre las caracteristicas de un producto o servicio que desee adquirir.
= Formular y responder preguntas para aclarar dudas de la descripcién en pasado o de la historia contada.

= formular y responder preguntas sobre sus experiencias pasadas.

Extensién: El alumno posee un repertorio de Iéxico y expresiones que le permiten referirse de una manera sencilla a situaciones de
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su presente y pasado, aquellas en las que realiza una actividad y cuenta lo ocurrido.

Coherencia: El alumno puede organizar su produccién con conectores de frecuencia, temporales, secuencia, causa-consecuencia
para expresar sus acciones en el presente (presente) y las acciones en pasado (passé composé et I’ imparfait). Asimismo puede
mantener el referente tematico utilizando el Iéxico adecuado.

Ejemplos de situaciones:
e Reunion de amigos y conversacion sobre sus experiencias.
e Todas aquellas que conlleven a comprender una situacion como: responder a un correo electrénico, inbox de red social o
mensaje de celular.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Recado telefénico, boletin sobre el tiempo, anuncios publicos, estaciones, teléfono...

Escrito Francés lll
El alumno escribe para desenvolverse en el entorno y describir y contar situaciones o hechos pasados:

Produccidn escrita Comprensidn escrita

» solicitar informacién sobre un producto o servicio. » comprender un mend.

» comprender descripciones en pasado.

» comprender un correo de una actividad del pasado como
» contar un hecho pasado. un viaje, un diario.

» describir personas, lugares o situaciones del pasado.

Interaccion escrita
= escribir correos para solicitar informes para llevar a cabo un intercambio comercial.
= participar en un foro para describir los cambios fisicos de una persona a través del tiempo.
= escribir notas breves y simples en relacién con sus experiencias personales.

Extensidon: El alumno posee un repertorio de léxico y expresiones que le permiten referirse de una manera sencilla a situaciones de
su vida presente, asi como sus experiencias.

Coherencia: El alumno puede organizar su produccion con conectores de frecuencia, temporales, secuencia, causa-consecuencia
para expresar sus acciones en el presente (presente) y las acciones en pasado (passé composé et I’ imparfait). Asimismo puede
mantener el referente tematico utilizando el Iéxico adecuado.

Ejemplos de situaciones:
e Reunion para hablar de lo ocurrido en una salida al cine, a un viaje, al teatro.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Anuncios, publicidades, menus, paginas de Internet, mapas, diarios, cartas personales, correos electrénicos, facebook.

Indicadores especificos para los aprendizajes
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Para dar concrecion a los puntos de los cuadros anteriores, se necesita aclarar en términos de aprendizajes especificos
cudles seran las metas del proceso de ensefianza-aprendizaje, que corresponden a cada uno de los dos grandes
espacios de trabajo en que se dividié el desarrollo de las competencias de comunicacion en lengua extranjera: la
expresion y comprension orales y sus correspondientes comprension y expresion escritas.

Oral en las modalidades de comprension y de expresion:

1. Preguntar — responder para interactuar en un restaurante y en una compra de comida.

2. Comprender una relaciéon de acciones a realizar para obtener un servicio.

3. Expresar su opinién, gustos, aceptacion de un producto o servicio.

4. Comprender y realizar una descripcion en el pasado sobre personas, lugares o situaciones.
5.

P

Comprender y contar un hecho pasado.
ara todos estos aprendizajes aplica:
o  Aceptar o rechazar, preguntar y responder.
o Participar en una conversacion cuando se trate de una interaccion.
o Pedir que se reformule (o se deletree), para indicar que no se entiende.
o Ubicar el tiempo, precisar la hora, la fecha; determinar el momento del dia, por la manana, por la tarde, por la noche...

Escrito, en las modalidades de comprension y expresion:

1. Comprender un texto que contenga la descripcion de un producto o servicio.
2. Redactar una descripcién en pasado
3. Redactar un correo electrénico o utilizar otra red social para contar una experiencia personal.

Para delimitar las competencias generales que los alumnos alcanzaran es necesario hacer precisiones en cuanto a los desempefios
comunicativos,

1. Solicitar y dar caracteristicas del producto que se consumira.
2. Solicitar informes para llegar al lugar.

3. Expresar sus gustos y preferencias por un producto o servicio.
4

Para hablar de una experiencia es necesario ubicar las acciones en el tiempo y en el espacio.

A continuacibn mencionaremos algunos ejemplos concretos de estos desempefios comunicativos generales. Tendremos en
consideracion cudles de ellos podremos combinar en determinadas situaciones de comunicacion.
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e Utilizar formas de cortesia en la interaccién (oral — escrita) adecuadas al soporte que se seleccione, tarjeta postal, carta,
correo electronico, teléfono, encuentro en persona...

e Formas de saludo — despedida en funcion de la situaciébn de comunicacion.

¢ Interaccion eficaz, pregunta — respuesta, intervencion, pregunta para aclarar.... (hacer una aclaracién, preguntar por un
precio, objeto, comida...), pedir y dar informacién sobre como dirigirse a un lugar (incluyendo el transporte)...

e Expresar su opinién sobre productos o servicios. Hacer comparaciones.

UNIDADES PROGRAMATICAS
(i)

énocas. ..
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para preparar ﬁwfo?macién e identifican propositos centrales. Se aclaran los principales
su comida de sobre alggn ';‘ef(;’i;muf‘]de /7~ aprendizajes y se les da una secuenciacion
fm| de afio yI servicio... platillo. Tarea Final: (estan numerados progresivamente).
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personaje bioarafi importantes .

: grafia. en su vida. completada con los cuadros mencionados
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gue condicionan la presencia de mas o

lLJP 3 lTafeai Minitarea o ;) menos contenidos se ubican en los
0S alumnos . . . , .

, - secuencia A aprendizajes en términos de tareas de
organizan una Aprendizajes partir de la P ; J il binad I d
exposicion intermedios. lectura de comunicacion, combinados con el uso de
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2| pasado. SSOIescentes partida que el profesor puede modificar
de distintas



UNIDAD 1: REALIZAR ACTIVIDADES EN EL ENTORNO (COMPRAS Y RESTAURANTE)

Realizar actividades en el entorno (compras y restaurante).

| Tiempo: 16 horas + 4 h para evaluacion

PROPOSITO. Al finalizar la unidad el alumno...
=interactuara en el entorno para realizar actividades personales (compras y restaurante).

escrito las acciones para solicitar un
servicio.

2. Solicita y proporciona informacion
sobre algun servicio 'y producto
(restaurante).

3. Compara servicios y productos:
expresa su opinion y preferencia.

4. Interactia para pedir alimentos en

carte, l'addition, s’il vous plait ?...
Léxico de cartes y menus.

Léxico: El horario de las comidas en
Francia.

El pronombre « En ».
Las cantidades.
Los articulos partitivos.

Los adverbios de cantidad: peu,
beaucoup, assez, trop.

Los verbos regulares en er : manger,
godter, commander, ...

Los verbos irregulares: boire, prendre,

APEIEa[\IIErIanﬁ)J- ES TEMATICA ESTRATEGIAS
% Expresar una comanda: /a carte s’il A. Los alumnos escuchan
1. Comprende en un texto oral o vous plait, vous pouvez m’apporter la | grabaciones e identifican la situacion de

comunicacion. Posteriormente se anotan
en el pizarron las expresiones para pedir
un platillo en un restaurante.

B. Un grupo de alumnos se reulne
para ver una pelicula y piensan ordenar
una pizza, piden informacién y ordenan el
servicio. Realizan un jeu de réle para
representar la escena en clase

C. Los alumnos se interesan en
contratar un servicio por Internet. Deben
elegir entre dos compafiias y ver ventajas
y desventajas. Trabajan en parejas, piden
y proporcionan informacion para su
contratacion: precio, tiempo y
condiciones.

D. El profesor presenta un modelo de

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

servicio.

un comercio o establecimiento (cafeteria,
restaurante...) y realiza la compra del

mettre, ...

una interaccion en un restaurante.
Posteriormente, en equipos los alumnos
realizan un jeu de réle en el que entran a
un restaurante, piden el mend, y deciden
lo que van a comer. Se informan con el
mesero sobre algunos platillos, postres y
bebidas y eligen. Por ultimo piden la
cuenta y dicen en qué forma van a pagatr.

* Tematica

La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragmaticos

Componentes

sociolinglisticos

Componentes lingiisticos

Actos de habla

Situaciones
comunicativas

Condiciones
socioculturales

Léxico

Gramatica Fonética

=  Expresar un gusto
0 una preferencia.

= Solicitar la carta.

= Pediruna
comanda.

= Preguntar sobre la
composicién de un
platillo.

= Hacer comentarios
sobre los
alimentos. Y el
servicio.

=  Preguntar sobre la
forma de pago.

= Conversacion
entre amigos.

=Una
conversacion en
un restaurante.

Las formulas de
cortesia para
pedir algo, je
voudrais,
Jaimerais...

Los horarios de
comida en
Francia.

Reglas de
convivencia /
convenciones en
la mesa: la
propina.
Permanencia del
nombre de los
platillos
extranjeros: une
pizza, un steak,
de la paella.

=|.os momentos
de la comida: le
pétit déjeuner,
le déjeuner, le
goQter et le
diner.

= | os alimentos.

= Los tipos de
comida en
Francia.

= E| restaurante.

= a forma de
pago.

Las cantidades. .
Los articulos

Ritmo: Encadenamiento
vocalico y consonantico.

partitivos. = Entonacién: la frase
Los adverbios de interrogativa.

cantidad: peu, =  Sonidos.

beaucoup, o Oposicién entre
assez, trop. las vocales

Los verbos nasales.
regulares en er : E1[6] [6]13]
manger, golter, o Las semi-vocales.
commander,... W), [u1], [i]

Los verbos

irregulares:

boire, prendre,

mettre,...

Expresar sus
gustos: ¢’ est
bon, ¢’ est
délicieux...
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Evaluacioén

Los criterios de evaluacion

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes criterios e

indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores

El alumno:

Capacidad para desenvolverse en
el entorno.

Utiliza de manera correcta las expresiones necesarias para solicitar un producto o
servicio.
Expresa su opinién y preferencia por un producto o servicio.

Interaccion

Utiliza férmulas de cortesia al solicitar el producto o servicio.

Se dirige de tu o de vous de acuerdo a su relacién con el interlocutor.

Pregunta y responde por el producto o servicio.

Elabora correctamente preguntas sobre el producto o servicio: horarios, tipo de
comida, precios, composicion del platillo.

Coherencia.

Es capaz de seguir un orden al elaborar un dialogo para solicitar un producto o
servicio.
Maneja un repertorio Iéxico suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.

Fonética.

*

Utiliza la entonacion adecuada para formular preguntas.
En sus didlogos destaca el encadenamiento vocélico y consondntico.

¢, Como evaluar?

Para la evaluacién final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. Los alumnos disponen de una cantidad para preparar su comida de fin de afio y seleccionan el restaurante a donde iran.
Realizan la simulacién de la compra en el restaurante.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a
evaluar
1 Interaccion oral En equipos los alumnos se organizan para seleccionar el restaurante donde realizaran su
festejo. Comparan las distintas opciones vy eligen una de acuerdo a sus preferencias y
presupuesto.
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N

Expresién escrita

Redactan la presentacion del mend.

3 Interaccion oral

Realizan un didlogo entre un mesero y dos clientes. Lo presentan ante la clase.

UNIDAD 2: REFERIR EXPERIENCIAS PERSONALES PASADAS.

Referir experiencias personales pasadas.

\ Tiempo:20 horas + 4 para evaluacion

PROPOSITO: Al finalizar la unidad el alumno...

= Comprendera y expresara hechos pasados.
= Intercambiara informacion sobre hechos del pasado para referir actividades pasadas.

APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

1. Comprende
breves textos
orales o escritos
de experiencias
de terceras
personas.

2. Realiza un
pequeio
mondlogo con
frases breves
sobre actividades
pasadas.

3. Formulay
responde
preguntas de
manera oral
sobre hechos
pasados.

K/
0‘0

*

Passé composé *° :

Auxiliar avoir

Auxiliar étre
Concordancias entre el
sujeto y el verbo étre
verbos regulares

verbos irregulares
afirmativo

negativo

interrogativo

% Adverbios de tiempo: avant,

hier, déja, jamais, pas
encore...

Indicadores de tiempo: Il y a

+ minutes, heures, jours,

mois, années...a ce moment

la, ce-jour la, pendant, a

A. Los alumnos leen una biografia. Asocian la imagen del
personaje con su biografia. En un segundo momento los alumnos
subrayan los verbos en passé composé. Los alumnos apoyados por el
profesor infieren la formacién de este tiempo verbal.

B. El profesor utiliza un texto sobre la vida de una persona y pide
a los alumnos recuperar informacién especifica a partir de un
cuestionario. En parejas retoman este modelo y redactan un breve
texto para hablar de su vida. Cada alumno lee su texto.

C. Los alumnos utilizan la red facebook para dar cuenta de lo que
hicieron el fin de semana. Comparan sus actividades con las de sus
comparieros y eligen con quien tienen mas afinidades.

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas
situaciones de comunicacion que se presentan.
%0 E| profesor puede decidir la gradacion de este aprendizaje.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

4. Redacta un texto
corto con
enunciados
simples en el que
refiere
actividades
cotidianas en
pasado.

5. Intercambia
informacion de
forma escrita

partir de, entre.. .et...,
jusqu’en...

/7

< Adjetivos interrogativos.

< Preguntas en pasado.

D. Los alumnos responden un test de lo que hicieron en
vacaciones. Llevan fotos de sus vivencias y redactan de manera
individual un pequefio texto para referirlas. En un segundo momento en
equipos realizan su mural de vacaciones.

E. El profesor utiliza modelos de postales de viajes, los alumnos
revisan y analizan el formato de la postal. De manera grupal se

sobre sus redacta un modelo de postal en el pizarron. Finalmente, se pide a cada
vivencias. alumno escribir una postal de un viaje a un compafiero que a su vez le
responde.
* Tematica

La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

L Componentes o
Componentes pragmaticos A Componentes linglisticos
sociolinglisticos
Actos de habla Sltuac_:lonles Co_nd|C|ones Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioculturales
= Entraren = Una = Férmulas de = Actividades = Passé composé. | = Ritmo: Les liaisons
contacto. conversacion cortesia en la familiares. » Preposiciones de obligatoire et interdite.
= Formulary informal en carta postal. = Actividades lugar. = Entonacion: La frase en
responder una fiesta. =  Férmulas culturales = Expresiones de presente y en pasado.
preguntas sobre = Conversacion utilizadas en una (cine, teatro, tiempo: ca fait,il | = Sonidos.
hechos pasados. entre amigos, red social. museo, ...). y a, etc. o Relacién sonido-
= Ubicar sucesos familiares, = Eventos = Articuladores del grafia. Diferencia
en el tiempo. comparieros personales. discurso: entre el presente y
de escuela. d’abord, ensuite, las terminaciones del
puis, apres, passé-composeé.
enfin, avant de, o Consonantes
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mais, alors, et, constrictivas:
parce que... [f1v]

Evaluacién
Qué evaluar. Los criterios de evaluacion de la UP 2

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes criterios e
indicadores de evaluacion.

Criterios Indicadores
El alumno:

Pronuncia correctamente la terminacién del passé composé.
Utiliza una entonacion adecuada para las afirmaciones y las preguntas en pasado.

Capacidad para referir ¢ Al referir hechos pasados los sitla en un tiempo y en un espacio.
hechos del pasado ¢ Construye textos orales o escritos utilizando el passé composé.
¢ Diferencia las acciones que utilizan el auxiliar avoir o étre.
Interaccion ¢ Formula preguntas sobre acciones del pasado.
¢ Responde preguntas formuladas por los interlocutores.
Coherencia ¢ Enla elaboracion de sus textos orales y escritos marca una progresion de los hechos.
¢ Encadena las situaciones con articuladores temporales y espaciales.
¢ Organiza su expresion en pasado con nexos légicos de secuencia, frecuencia, causa.
¢ Maneja un repertorio Iéxico suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.
Fonética ¢ Se expresa con claridad aunque no con mucha fluidez.
.
*

¢, Como evaluar?
Para la evaluacion final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. En equipos los alumnos seleccionan un personaje, preparan la biografia y la presentan ante la clase.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
1 Expresion escrita En equipos seleccionan un personaje. De manera individual investigan datos biogréaficos y

los llevan en la siguiente sesion.
En equipos redactan la biografia.

2 Expresion escrita Al azar un integrante de cada equipo lee la biografia ante la clase.

81



http://fr.wikipedia.org/wiki/Alphabet_phon%C3%A9tique_international
http://fr.wikipedia.org/wiki/Alphabet_phon%C3%A9tique_international

UNIDAD 3: DESCRIBIR LO PASADO

Describir lo pasado

\ Tiempo: 16 horas + 4 para evaluacién

PROPOSITOS: Al finalizar la unidad el alumno...

comprendera y producira de forma sencilla descripciones de personas, situaciones, épocas, costumbres y lugares

del pasado para situarse en el pasado.

compara el pasado con el presente para resaltar los principales cambios entre ambos momentos.

APRENDIZAJES TEMATICA® ESTRATEGIAS
El alumno:
1. Comprende textos orales o escritos | < Imparfait A. Los alumnos leen un documento
de descripciones en pasado. o Afirmativo. del tipo “Quand jétais petit’”, donde se
¢ Negativo. describa una persona durante su infancia.
e Interrogativo. Responden preguntas generales sobre la
situacion comunicativa. A partir de
% Verbos propios de la caracterizacién: | distintos ejercicios y apoyados por el
regu|ares , irregu|ares, pronomina|es profesor infieren la formacion del imparfait.
e étre, avoir, faire, pouvoir, devoir... 5 A i de la lect de habit
. i . partir de la lectura de habitos o
2. [?escnbe it personas, tlugabres, o [ avai iletait pasatiempos de adolescentes de distintas
ggfgzzaggeac'ones O COSIUMDIES | bronombre «ons con valor de: la épocas, los estudiantes reconocen las
gente. descnpc_lones en pa_sado. Posten’ormente
% Indicadores de tiempo: en equipos seleccionan una época Yy
e Avant. escriben un breve texto sobre la moda de
e Alors los jévenes. Cada equipo lee su texto.
e A cette époque.
e En +fecha.
e Ace moment la.
e Chague année

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

3. Refiere hbitos pasados

4. Intercambia informacion de forma
oral y escrita donde hable acerca
de personas, costumbres, lugares
y épocas del pasado.

5. Compara el pasado y presente de
personas, lugares, situaciones o
costumbres con el presente.

« lly a (en presente)+precision de
tiempo:
e Ilyalongtemps...

% Expresar la duracion en el pasado :
e Pendant.

« Comparativos presente y pasado:
e Leméme,la méme, les mémes

¢ Preposiciones de lugar.
% Comparativos
o Aussi...que.
e Plus... que.
¢ Moins..que.
» Superlativos: inferioridad, superioridad.
» Articuladores del discurso: d’abord,
ensuite, puis, apres, enfin, avant de,
mais, alors, et, parce que...
« La frase interrogativa en pasado.

B

DS

C. En equipos seleccionan una época
de su infancia. Llevan fotos y redactan una
descripciébn de sus habitos y momentos
importantes. Hacen un collage y lo
presentan a la clase.

D. Los alumnos buscan informacion
de una época del pasado y seleccionan un
tema (moda, transportes, inventos,
costumbres...) En equipos preparan una
exposicion y la presentan ante el grupo.

E. Los alumnos escuchan
grabaciones de festividades en distintos
paises, reconocen la forma de presentar
sus caracteristicas. Seleccionan un pais y
presentan una costumbre del pasado y la
comparan con el momento actual. La
presentan ante la clase.

* Tematica: Cuadro de contenidos, Ul

La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

- Componentes S
Componentes pragmaticos P Componentes linglisticos
sociolinglisticos
Actos de habla Sltuaglon_es Condlcmnes Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioclturales

= Describir a = Enlaescuela |= Costumbresy = Las = Adverbios de = Entonacion:

alguien (en una tradiciones de costumbres tiempo. o lafraseen

pasado. conversacion Franciay de = Habitos = Articuladores del presente y en
= Entrar en contacto entre amigos otros paises. pasados y discurso: imparfait.
= Hacer-responder presentes d’abord, ensuite, o Afirmacion/

preguntas. = Actividades puis, apres, negacion.
= Describir una cotidianas a enfin, avant de, =  Sonidos.

situacién pasada través del mais, alors, et, o Las consonantes
= Comparar tiempo. parce que... oclusivas.
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situaciones = Lafrase ] [bl[b] V]
= Situar eventos en interrogativa en
el pasado. pasado.
Evaluacion

Qué evaluar. Los criterios de evaluacién dela UP 1

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes criterios e

indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores
El alumno:

Capacidad para describir en
pasado

¢ Estructura frases simples (en pasado) para dar las caracteristicas de una persona, lugar,
costumbre, situacion o época utilizando el imparfait,
Al comparar el pasado y el presente logra diferenciar entre el imparfait y el tiempo presente

Interaccion

Se dirige de tu o vous de acuerdo a su relacion con el interlocutor.

Responde preguntas formuladas por los interlocutores.

Coherencia

.
.
¢ Fo6rmula preguntas sobre descripciones del pasado.
.
.

Encadena las situaciones con indicadores temporales tales como: tous les ans, tous les mardis,
A cette époque, d’ habitude, chaque année...

Organiza su descripcion con nexos légicos de secuencia y frecuencia.

Maneja un repertorio lexical suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.

Fonética

Pronuncia adecuadamente la terminacién del imparfait.
Su articulacion del pasado permite diferenciarla de la del presente.

Cémo evaluar.

Para la evaluacidn final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea. Los alumnos organizan una exposicion sobre la historia del Zécalo de México, se forman equipos y elaboran un collage para
describir las caracteristicas que ha tenido este lugar en distintas épocas. Cada equipo elige una época diferente. En la Gltima sesion
realizan una presentacion, a partir de las intervenciones hacen comparaciones entre las distintas épocas.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a
evaluar
1 Produccioén escrita El profesor pide a los alumnos que lleven imagenes del Zécalo de épocas distintas. En un primer
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momento pide a cada alumno que elabore una breve descripcion de alguna imagen (tres
caracteristicas minimo) y entregue su trabajo al profesor.

Se forman equipos y cada uno selecciona una época y escriben su descripcion. Posteriormente
elaboran su collage. Para la evaluacion de la redaccién resulta indispensable el monitoreo del
profesor y la elaboracion de una rubrica

2 Produccién oral e
interaccion oral

Cada equipo expone su trabajo. Finalmente, de manera grupal se describen las principales
diferencias con la época actual. En la presentacién se pedira que cada alumno del equipo
participe para su evaluacion.

Evaluacion final del tercer semestre

A continuacion proponemos la siguiente tarea para la evaluacion final del semestre.

Tarea. Los alumnos se retnen en un restaurante participan en una reunion entre excompafieros del CCH y hablan de sus cambios
(fisicos, caracter, vestimenta...) y algunas experiencias importantes en su vida.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a
evaluar
1 Produccion escrita De manera individual cada alumno escribe los cambios que ha tenido desde su ingreso al CCH y
algunos hechos importantes en su vida.
2 Interaccién oral Se relinen en equipos de tres e intercambian informacién y formulan preguntas a sus
compaferos.
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CUARTO SEMESTRE

PROPOSITO

El alumno ser& capaz de:

% interactuar tanto oralmente como por escrito en situaciones comunicativas para contar una anécdota.
¢ Invitar, aceptar, rechazar o posponer un plan personal o una cita.
¢ comunicar sus proyectos personales y académicos.

Las situaciones en las que se puede llevar a cabo esta intencion son multiples y se atenderan las especificaciones siguientes:

En la anécdota se emplearé el imparfait para referir las circunstancias y el passé composé para los hechos.

2. Los proyectos que comunicara seran a corto y largo plazo, se incorporard el ambito académico y profesional (carrera, tipo de
trabajo, lugar donde le gustaria vivir...)

3. La interaccion oral debe incluir la habilidad para mantener una conversacion corta, aunque con dudas y errores, por ejemplo, el
alumno pide repeticiones y deletreo.
3.1 La interaccion incluye necesariamente utilizar expresiones de cortesia como, oui, non, excusez moi, s'il vous plait, pardon, je
voudrais, j'aimerais...
3.2 Formular y responder preguntas. Utilizaciéon de, qui, quel (y sus variante), comment, ou; est-ce que...

4. Uso de un Iéxico pertinente a la situacién de comunicacion.

=

Se recuerda que la calidad, pertinencia y claridad de la comunicacion en el nivel de Francés 4 es equivalente al nivel A2 del Marco
Comun de Referencia.

UNIDADES PROGRAMATICAS
Estos propdsitos se organizan en tres Unidades Programéticas (UP):

UNIDAD 1: Contar una anécdota. 20 horas.
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UNIDAD 2:.Proponer, aceptar o rechazar una invitacién. 24 horas.

UNIDAD 3: Comunicar sus proyectos académicos y personales. 24 horas.
PROGRAMA DE FRANCES IV

Con este ciclo, Francés IV, se cierra el nivel A (1 y 2) que el Marco Comun de Referencia define como “de sobrevivencia”. Debe
entenderse como un proceso acumulativo que en su conjunto suma alrededor de 200 horas de trabajo en el aula. En esta
actualizacién de los Programas se dedica este semestre a la expresion en pasado para contar una anécdota y a la expresion del
futuro para realizar una invitacion y referir planes académicos o personales. Todo lo anterior en una situacion de comunicacion en la
que el hablante aun presenta dudas y fallas, sin que le impidan la comunicacion.

Durante el curso el alumno desarrollara competencias generales y particulares que le permitiran expresarse en pasado, comprender
y expresar hechos referidos a la invitacion y comunicar sus proyectos personales o académicos. Las diferencias en cuanto a la
seleccidn de las situaciones comunicativas estaran en funcion de los aprendizajes de cada UP.

Competencias generales

Contar una anécdota.

Invitar, aceptar, rechazar o posponer un plan personal o cita.
Describir sus planes y proyectos

Comunicar sus planes académicos y personales.

00w

Competencias particulares La amplitud de la produccién oral o escrita

El alumno posee un repertorio de Iéxico y expresiones que le

Comprender un texto con una narracion sencilla. permiten referirse de una manera sencilla a situaciones de su
Ubicarse en el tiempo para poder contar una anécdota. presente, pasado y futuro.

Fijar el dia, la hora y el lugar de la cita. Coherencia

Justificar un rechazo a una invitacion. < El alumno puede organizar su produccion con conectores de
Comprender textos (orales o escritos) que se refieren al futuro. frecuencia, temporales, secuencia, causa-consecuencia para
Expresarse en futuro para comunicar sus proyectos. expresarse en pasado y futuro.

Asimismo puede mantener el referente tematico utilizando el
\_ léxico adecuado.

En el cuadro presentamos en contigliidad los descriptores de la produccion y de la comprension, para que el profesor pueda
contrastar el diferente nivel de apropiacioén que se busca.
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Oral Francés IV
El alumno cuenta una anécdota y comunica sus proyectos, para lo cual puede:

Produccién oral Comprensién oral
> hacer una invitacion. > entender relatos breves que traten sobre anécdotas.
> pedir/ fijar una cita. » comprender descripciones de personas en pasado como
> solicitar una cita. parte de una anécdota.
> hacer una relacion sobre circunstancias y hechos > comprender la manera de realizar una invitacion.
pasados. » comprender la forma de expresar sus planes o proyectos.
» contar una anécdota breve.
» expresarse en futuro para comunicar sus planes y
proyectos.

= interactuar por medio de enunciados simples, siempre y cuando el interlocutor repita lentamente, espere la reaccion, esté
dispuesto a repetir, a reformular.

= formular y responder preguntas sencillas para aclarar algin aspecto de la anécdota contada y de las expresiones de sus planes.

Extension: El alumno posee un repertorio elemental de léxico y expresiones sencillas que le permiten expresarse en presente,
pasadoy en futuro.

La coherencia El alumno puede organizar su produccion con conectores de frecuencia, temporales, secuencia, causa-
consecuencia; asimismo puede mantener el referente tematico utilizando el Iéxico adecuado.

Ejemplos de situaciones:
e contar una anécdota escolar.
e comentarios en un foro o en facebook sobre una anécdota familiar.
e llamada por teléfono para realizar una invitacion o una cita.
e reencuentro de amigos para hablar de sus proyectos.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Cuentos, podcast, anécdotas, noticias, ...
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Escrito Francés IV
El alumno cuenta una anécdota y comunica sus proyectos, para lo cual puede:

Produccion escrita Comprension escrita
» hacer y responder a una invitacion. > entender historias, cuentos, breves noticias, anécdotas.
. ] _ > PR AR :
> escribir una anécdota de algo que le ha sucedido. . _comprender invitaciones (cartas de invitacion, tarjetas de
invitacion).
» redactar en una red social sus planes académicos. » comprender la forma de expresar sus planes o proyectos.

Interaccion escrita
= Escribir/ contestar notas breves y simples en relacion con sucesos pasados, asi como de acciones futuras.
= Escribir/ contestar un correo, para contar algo que le ha sucedido.

Extensidon: El alumno posee un repertorio elemental de Iéxico y expresiones sencillas que le permiten expresarse en pasado y en

futuro.
La coherencia El alumno puede organizar su producciéon con conectores de frecuencia, temporales, secuencia, causa-

consecuencia; asimismo puede mantener el referente tematico utilizando el Iéxico adecuado.

Ejemplos de situaciones:
e Participacion en foros donde adolescentes comenten sus planes.
¢ Organizacion del festival de fin de cursos.
e Reunion de compafieros de clase para discutir la eleccién de materias para 3er afio del CCH.

Tipos de soportes para establecer la comunicacion:
Cuentos, biografias, anécdotas, publicidades, paginas de Internet, cartas personales, cartas formales (cortas y simples), carton
d’invitation, faire-part.

Indicadores especificos para los aprendizajes

Para dar concrecion a los puntos de los cuadros anteriores, se necesita aclarar en términos de aprendizajes especificos
cudles seran las metas del proceso de ensefianza-aprendizaje, que corresponden a cada uno de los dos grandes
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espacios de trabajo en que se dividio el desarrollo de las competencias de comunicacion en lengua extranjera: la
expresion y comprension orales y sus correspondientes comprension y expresion escritas.

Oral en las modalidades de comprension y de expresion:

1. Preguntar — responder sobre los elementos importantes de una historia (personajes, secuencias de acciones, tiempo y
espacio).

2. Formular, aceptar, rechazar o posponer una invitacién.

3. Preguntar-responder sobre planes y proyectos.

4, Realizar y comprender una relacion de acciones a realizar.

Para todos estos aprendizajes aplica:
o Aceptar o rechazar, preguntar y responder.
o Participar en una conversacion cuando se trate de una interaccion.
o Pedir que se reformule (o se deletree), para indicar que no se entiende.

Escrito, en las modalidades de comprensién y expresion:
1. Comprender un texto que contenga una pequefa historia.
2. Redactar una pequefia historia para contar una anécdota.
3. Redactar y responder una invitacion o un faire-part..
4. Comprender un texto que contenga la descripcion de un plan o proyecto personal.

Para delimitar las competencias generales que los alumnos alcanzaran es necesario hacer precisiones en cuanto a los desempefios
comunicativos:

1. Para contar una anécdota se utilizara el imparfait y el passé composé para diferenciar circunstancias de hechos.

2. Para relatar una anécdota debe tomarse en consideracion el orden de las acciones, quién las cuenta y quién las realiza.
También es necesario ubicar las acciones en el tiempo y en el espacio.

3. Para invitar se precisara el dia, la hora y el lugar de la reunion o cita.

A continuacibn mencionaremos algunos ejemplos concretos de estos desempefios comunicativos generales. Tendremos en
consideracion cudles de ellos podremos combinar en determinadas situaciones en comunicacion.

o Utilizar formulas de cortesia en la interaccion (oral-escrita) adecuadas al soporte que se seleccione, escribir un correo
electronico o carta para pedir informes, teléfono, encuentro en persona u otra red social.

o Formas de saludo- despedida en funcién de la situacion de comunicacion.

o Interaccion eficaz, pregunta-respuesta, intervencion, pregunta para aclarar.
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o Describir un proyecto y las acciones necesarias para su realizacion.

(UP 1: Tarea:
Los alumnos
simulan que
llegan tarde a
la clase y
como...

\_

~

J

UP 2: Tarea:
Los alumnos
invitan a sus
amigos a una
reunion...

UP 3: Tarea: a

realizar...

UNIDADES PROGRAMATICAS

(i )

Minitarea o \
i7ai secuencia.
Aprendlzg]es En parejas
intermedios los Altmros
Cuenta una !
anécdota escriben e
' ilustran una
anécdota.
A dizai Minitarea o
FAPrencizayes secuencia.
intermedios. A partir de
Hace una
invitacion. dOCUmentO
S escritos
los
aliimnos
A dizai Minitarea o
£APrencizayes secuencia.
intermedios. Los
Expresa sus alumnos
planes a buscan en
corto y largo Internet
plazo. informacion
sobre...
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Tarea Final:

En una
reunion entre
amigos,
cuentan una
anécdota
escolary
explican cémo
influy6 en su
proyecto de
vida (eleccién
de la carrera,
tipo de
profesion).

—

En este apartado se presentard una
segmentacion de los aprendizajes generales. En
cada etapa de la progresibn mencionamos sus
propédsitos centrales. Se aclaran los principales
aprendizajes y se les da una secuenciacion
(estan numerados progresivamente).

En el gréfico con el que se acompafia este
segmento quiere presentar una imagen de como
el profesor puede engarzar sus secuencias de
ensefianza, siempre ligadas a las tareas que se
proponen para cada UP y éstas a su vez pueden
derivarse en minitareas.

Los contenidos que se mencionan
representan una propuesta que debe ser
completada con los cuadros mencionados
en la pagina X. Se recuerda que los ejes
gue condicionan la presencia de mas o
menos contenidos se ubican en los
aprendizajes en términos de tareas de
comunicacion, combinados con el uso de
diversos soportes textuales. Las estrategias
mencionadas son solamente un punto de
partida que el profesor puede modificar.



UNIDAD 1: CONTAR UNA ANECDOTA

Contar una anécdota. | Tiempo:16 horas + 4 para evaluacion
PROPOSITO: Al término de la unidad el alumno...

e comprendera historias cortas.
e integrara descripciones y eventos para situarse en el pasado.
e contara una anécdota.

APRENDIZAJES TEMATICA® ESTRATEGIAS
El alumno:

1. Comprende la % Passé composé, A. A partir de un documento escrito y preguntas formuladas por el
informacion e Con auxiliar étre, con profesor, los alumnos identifican las ideas principales de una historia.
relevante de una auxiliar avoir. En equipos elaboran un esquema que incorpore los elementos de la
historia breve. e Concordancias entre el narracion, personajes, acciones, organizacion cronolégica, tiempo y

sujeto y el participio espacio.
pasado (étre)
e verbos regulares, B. El docente presenta un documento sonoro donde se relata una

2. Distingue en un pronominales. anécdota. Se forman equipos. Se distribuye un sobre a cada equipo
relato breve e afirmativo con frases de los hechos (passé composé) y las descripciones de la
(oral 0 escrito) e negativo situacion (imparfait). Los alumnos ordenan los hechos y las
las descripciones y cada equipo lee su texto.
circunstancias % Imparfait

de los hechos _ _ _
de la historia. % Concordancia de tiempos: C. En parejas los alumnos escriben e ilustran una anécdota, a

partir de vocabulario e imagenes que se les proporciona en sobres.
Alternan los dos tiempos del pasado (imparfait y passé composé). El
3. Produce de % Preguntas en pasado, docente monitorea y brinda apoyo. Al final se realiza una exposicion de

manera oral y que’est-ce que le los trabajos en el salon de clases.

passé composé- imparfait.

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas
situaciones de comunicacion que se presentan.
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4. Formulay responde
preguntas sobre
anécdotas
personales.

7

X3 Adverbios y
preposiciones de tiempo y de
lugar, ici, Ia, lorsque, alors,
ailleurs, au-dela, ily a ...

% Conectores para dar
secuencia a las acciones y
para indicar la causalidad.

D.

Los alumnos escuchan un fait divers e identifican los hechos y
las circunstancias. En equipos elaboran un fait divers ocurrido en el
CCH. Leen su trabajo ante el grupo y se formulan preguntas.

APRENDIZAJES TEMATICA® ESTRATEGIAS
El alumno:
escrita una personnage a fait, a dit;
anécdota en qu’est-ce qui s’est passé, et
pasado alors ...

* Tematica

La combinacién de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funciéon de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolingiisticos

Componentes lingiisticos

acciones en una
anécdota.
= Disculparse.

Actos de habla Sltuaqlon_es Co_ndmones Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioculturales
= Situar eventos en el = Excusadeun | = Anécdotasen = Componentes Passé composé = Ritmo: La silaba.
tiempo. retardo. diversos paises. de una Imparfait. o Silabas abiertas
=Reconstruir un suceso | = Relato de una narracion: Preguntas en y cerradas.
del pasado. anécdota. personajes, pasado.
= Describir el pasado = Reencuentro acciones, Concordanciade | = Entonacion. La frase en
(circunstancias, climas, de amigos. tiempo y tiempos passé presente y en pasado
lugares, = Noticias espacio. composé- »= Sonidos.
sentimientos...) periodisticas. » Lavida imparfait.
= Precisar los cotidiana. Nexos de o Relacién sonido-
personajes y sus = Los eventos. causalidad. grafia.

Terminaciones
de la frase en
passé composé
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y imparfait.

Evaluacién

Qué evaluar. Los criterios de evaluacién de la UP 3

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno, sugerimos los siguientes criterios e

indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores

El alumno:

Capacidad para contar | e
una anécdota

Al contar una anécdota expresa la continuidad y la interrupcién de una accién a través del uso del
imparfait y el passé composeé.

¢ Incorpora en su anécdota un inicio, un desarrollo y un final.
Interaccién ¢ Formula y responde preguntas sobre los principales elementos de la anécdota.
Coherencia ¢ Da progresion y unidad a su anécdota con indicadores de tiempo y espacio.
¢ Organiza su narracion con nexos logicos de secuencia, frecuencia, causa consecuencia.
¢ Maneja un repertorio léxico suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.
Fonética ¢ Diferencia entre la pronunciacion del imparfait y el passé composé.

¢, Como evaluar?

Para la evaluacion final de la unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea: Los alumnos simulan que llegan tarde a la clase y como excusa cuentan una anécdota de la cual fueron testigos.

Fases Competencias Desarrollo

comunicativas a evaluar

1 Comprension escrita De forma individual los alumnos leen noticias propuestas por el profesor. Realizan ejercicios

de comprension de lectura y de graméatica. Se valora su capacidad para diferenciar las
circunstancias de los hechos, asi como su manejo del imparfait y del passé composé.
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2 Expresién escrita

Cada alumno toma un modelo de estas noticias y para informar a su profesor sobre el
motivo de su retardo el alumno redacta brevemente lo sucedido.

3 Produccioén e interaccién
oral

En parejas, cada alumno cuenta la excusa que dio al profesor. Por turnos, se haceny
responden preguntas.

UNIDAD 2: PROPONER, ACEPTAR O RECHAZAR UNA INVITACION O CITA.

Proponer, aceptar o rechazar una invitacion o cita.

| Tiempo: 16 horas + 4 h para evaluacién

. propondra una invitacion o cita.

PROPOSITO. Al finalizar la unidad el alumno...

. respondera a una invitacion o cita (escrita u oral), para manifestar su aceptacién, rechazo u otra propuesta.

APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

1. Comprende invitaciones o citas
formales e informales.

2. Hace una invitacion o cita formal e
informal de manera oral y escrita.

R/
0.0

Las expresiones de cortesia,
j’aimerais, je voudrais..

Formulas para invitar :

Las expresiones para una invitaciéon
informal : Quand est-ce que tu es

libre ? vers midi, cate va ?, lundi, si tu
veux ? et si on allait au cinéma, un
déjeuner au restaurant, dimanche, tu
es d’accord...

Las expresiones para una invitaciéon
formal : J’ai I'honneur de vous inviter,
Nous vous accueillons...

A. El profesor utiliza documentos
sonoros en los que los alumnos
reconocen los didlogos de una invitacién
informal e identifican las expresiones
utilizadas. El profesor las recupera y las
escribe en el pizarrobn para ser
analizadas.

B. A partir de documentos escritos
los alumnos en parejas clasifican las
invitaciones en formales e informales de
acuerdo al tipo de registro que se usa en
cada situacion.

C. Los alumnos escuchan didlogos en
los que los personajes se ponen de

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcion de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.
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APRENDIZAJES
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

3. Acepta, rechaza o propone otra
invitacion o cita formal o informal de
forma oral y escrita.

4. Pide y fija una cita formal e informal
por teléfono.

7
0‘0

R/
0.0

R/
0.0

Indicadores de tiempo.
» Lahoray lafecha: lundi a 10h...

Indicadores de lugar.
= El punto de reunion, en face de la
place...

Férmulas para aceptar o rechazar
una invitacion:

= Aceptar : avec plaisir, oui, merci,
c’est gentil, d’accord...

» Rechazar y disculparse : je suis
désolé(e), je ne suis pas libre...

= Posponer y hacer una segunda
propuesta: Samedi je ne peux pas,
mais je te propose dimanche matin.

Le futur proche.
L’impératif.

Vocabulario para llamar por teléfono
para una invitacion informal : allé! ,
c’est Paul a l'appareil, je ne te/vous
dérange pas? , ne quitte(z) pas,un
instant s’ il te/ vous plait...
Interactuar por teléfono para solicitar
una cita :

=  Pedir hablar con alguien: Je
voudrais parler a...

= Informarse sobre la identidad del
interlocutor: C’est de la part de qui?...
» Fijar el diay la hora.

acuerdo para hacer una cita. Completan
un cuadro con el motivo, el lugar, el dia
y la hora. En parejas preparan un
dialogo para acordar una cita.

D. En parejas utilizan un modelo de
carton d’invitation 'y redactan una
invitacién formal para una exposicion de
pintura, un concierto u otro evento.

E. De manera individual los alumnos
escuchan didlogos y los clasifican de
acuerdo al tipo de respuesta: aceptacion
0 rechazo. Se escriben las estructuras
en el pizarrén y se analizan.

F.  Los alumnos escriben en una red
social para invitar a su fiesta de
cumpleafios. Un  compafero les
responde y si es negativa la respuesta
da la causa.

G. E profesor presenta una
conversacion telefénica. Los alumnos
identifican las expresiones para fijar una
cita por teléfono. EI profesor las
recupera en el pizarrén y se analizan.

H. Los alumnos preparan un dialogo
por teléfono para fijar una cita (médico,
dentista...) Hacen las precisiones del dia
y la hora.
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* Temética
La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

L Componentes S
Componentes pragmaticos TP Componentes lingiiisticos
sociolinglisticos
Actos de habla Sltua9|on_es Co_ndmones Léxico Gramatica Fonética
comunicativas socioculturales
= Proponer una salida. | =Invitacion al cine, | = La puntualidad »Salidas (al cine,a | = Pronombres = Entonacion: la
= Presentar excusas teatro, francesa. una cena...). complemento frase afirmativa,
para rechazar o excursion... = Las = Dias, meses. directos: me, te, interrogativa,
posponer una = Encuentro entre celebraciones, =Las horas. nous, vous... negativa y
invitacion. amigos fiestas, bailes... = Los momentos = [Indicadores de expresiva
=  Pedir precisiones al = Cita al médico, = Las disculpas. del dia. tiempo (entusiasmo,
aceptar o rechazar dentista... = Los horarios de = Indicadores de decepcidn,
una invitacion. actividades lugar indiferencia).
= Indicar la fechay la (comidas, citas, = Verbos: venir,
hora. reuniones, etc.) pouvoir, devoir, = Sonidos.
=  Fijar una cita. * Ritual de aller... o Las
invitacion. = Lanegacion. consonante
Comparacién en = Lasugerencia. s oclusivas.
Francia y en = Férmulas para
México. Cuando una carta de 111
uno es invitado a invitacion. t] [dl, [k ] [g]
una casa en = Conectores : et,
Francia, aporta un alors, mais, donc,
pequerio regalo, cependant...
flores, chocolates. = Futuro proximo.
= Pasado reciente.
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Evaluacioén

Los criterios de evaluacion

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes criterios e

indicadores de evaluacion.

Criterios

Indicadores

El alumno:

Expresion de la invitacion o cita.

¢
L4

Al invitar o fijar una cita utiliza el registro adecuado a la situacion comunicativa.

Para hacer una invitacion o fijar una cita, precisa el lugar, el dia y la hora a partir de
indicadores temporales y espaciales.

Estructura correctamente las expresiones de aceptacion o rechazo con frases simples.

Interaccién

Se dirige de usted a su interlocutor si se trata de una cita o invitacién formal.
Tutea a su interlocutor, si es una invitacion informal.

Utiliza las expresiones de cortesia necesarias.

Formula preguntas para solicitar precisiones y aclaraciones.

Coherencia.

L R 2R R R SR 2

Utiliza conectores de oposicién y de causa para justificar sus propuestas o respuestas
a la invitacion o cita.

Organiza una invitacion y responde de acuerdo a la situacion.

Maneja un repertorio léxico suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.

Fonética.

L R R R 2

Uso adecuado de la entonacién en preguntas, afirmaciones o negaciones.
Logra expresar entusiasmo, sorpresa, indiferencia o decepcién al responder a la
invitacion.

¢.Como evaluar?

Para la evaluacion final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea:

Tarea 1. Los alumnos escriben a sus amigos para invitarlos a una reunién de fin de cursos. Precisan el dia, la hora y el lugar. Sus
comparieros responden y algunos aceptan y otros rechazan la invitacién y dan sus motivos.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
1 Interaccién escrita Se forman equipos de tres alumnos. Uno escribe a sus amigos para hacer la invitacion. Los

otros dos responden uno acepta y el otro rechaza.
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Tarea 2. Los alumnos elaboran un didlogo para fijar una cita con el dentista.

Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
Interaccién oral Los alumnos en parejas preparan un dialogo para fijar una cita. Precisan el dia y la hora. Lo presentan
ante la clase.

UNIDAD 3: COMUNICAR SUS PROYECTOS PERSONALES Y ACADEMICOS

Comunicar sus proyectos personales o académicos.

| Tiempo: 20 horas + 4para evaluacion

PROPOSITO. Al finalizar la unidad el alumno...
» presentara sus proyectos personales o académicos a corto y largo plazo para hablar de su futuro.
= realiza un trAmite sencillo para lograr sus proyectos.

APRENDIZAJES.
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

1. Comprende textos orales y escritos
gue expresen planes a corto o largo
plazo.

2. Redacta un pequeiio texto que

Expresion de acciones futuras, futur
proche, je vais travailler ....; futuro
simple, je travaillerai ...

Concordancia de tiempos,
e Presente /presente
e Presente /futuro simple

A. Se presentan documentos en los
que personas hablan de sus planes
personales (estudios, trabajo...). El
profesor centra la atenciébn en las
estructuras linglisticas con la finalidad de
gue puedan ser usadas mas adelante.

B. Se propone a los alumnos realizar
una redaccion donde hablen del proximo

* La combinacion de las tematicas debe entenderse en funcidn de los aprendizajes. La combinacion de contenidos puede variar de acuerdo a las diversas

situaciones de comunicacion que se presentan.

99




APRENDIZAJES.
El alumno:

TEMATICA®

ESTRATEGIAS

presente sus planes de desarrollo
académico o personal.

3. Expone ante sus compafieros sus
proyectos a corto y largo plazo.

4. Intercambia informacion sobre sus
planes personales o académicos.

5. Realiza un tramite sencillo

e Futur proche / futuro simple
e Futuro simple/ futuro simple

+ La duda/ la certeza, je ne sais pas si
... certainement je ....

< La consecuencia.

< El deseo, la voluntad.

+ Pronombres complemento directos,
me, te, nous, vous...
+» Indicadores de tiempo y de lugar

e Dias de la semana, meses,

e Adverbios de tiempo y de lugar,
aujourd’hui, demain, bientét...ici,
la...

% La negacion.

+ La sugerencia.

ciclo escolar, las materias que
seleccionaran (5°. y 6°). y la carrera que
estudiaran.

C. Los alumnos buscan en Internet
informacion sobre su futura profesion y
escriben un breve texto utilizando el futuro
para expresar las principales actividades
que realizardn en su profesion. Lo leen
ante la clase.

D. El profesor puede utilizar juegos de
roles para que los alumnos expresen
cdmo sera su vida en algunos afios. Por
ejemplo, la prediccion del futuro por un
vidente, la lectura de cartas®.

E. En parejas los alumnos buscan
informacion por Internet de una escuela de
francés en el extranjero, la eligen, piden
informes y después llenan un formulario
de inscripcion.

* Tematica

La combinacion de los contenidos de este cuadro debe entenderse en funcién de los aprendizajes, porque puede variar de
acuerdo a las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Componentes pragmaticos

Componentes
sociolinglisticos

Componentes linguisticos

Actos de habla |  Situaciones

Condiciones Léxico |

Gramatica | Fonética

31 Segundo Acercamiento a los Programas de Francés | a IV, Op.cit., p.91.
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comunicativas socioculturales
Hablar de = Salida con = | os estudios en = Los estudios. =  Futur proche . Entonacion: la
actividades futuras. amigos. Francia. =  Graduacion =  Futuro simple. frase afirmativa,
Presentar un = Presentacion escolar. = Ladudal/la interrogativa.
proyecto. de un » Profesiones certeza.
Pedir y dar proyecto ante = Disciplinas = Lacausa. = Sonidos.
informacion. el grupo académicas = La consecuencia. . Las
= Redaccion de = Eldeseo,la consonantes
un correo voluntad. liquidas.
electronico . 01 [R]
para hablar de . Vocales
sus proyectos intermedias:
académicos. [0] [o]
Evaluacioén

Los criterios de evaluacién

Con la finalidad de que el docente logre emitir una valoracion del desempefio del alumno sugerimos los siguientes criterios e

indicadores de evaluacion.

Criterios Indicadores
El alumno:
Capacidad para comunicar ¢ Expresa sus planes utilizando y combinando adecuadamente los tiempos y expresiones en
Sus proyectos. futuro.
¢ Redacta sus proyectos a través de frases sencillas.
Interaccion en la ¢ Pregunta y responde sobre proyectos.
comunicaciéon de planes.
Interaccion al solicitar un ¢ Se dirige de tu o de vous de acuerdo a su relacién con el interlocutor.
tramite. + Utiliza formulas de cortesia: je voudrais, j'aimerais, excusez, etcétéra.
+ Elabora preguntas adecuadamente para solicitar algo.
+ Da la informacion que se le solicita.
¢ En una entrevista para solicitar una beca logra intercalar la expresion en pasado y en futuro.
Coherencia ¢ Organiza sus acciones a partir de articuladores.
¢ Maneja un repertorio léxico suficiente de acuerdo a la situacién propuesta.
Fonética ¢ Pronuncia con claridad y cierta fluidez
¢ Realiza adecuadamente las entonaciones de afirmacion y pregunta.
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¢, Como evaluar?

Para la evaluacién final de esta unidad sugerimos la siguiente tarea

Tarea. Cada alumno escribo sus proyectos de los proximos cinco afios. En equipos deciden con quien tienen mas afinidades.

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a
evaluar
1 Expresion escrita Cada alumno redacta sus planes utilizando el futuro.
2 Interaccién oral Por turnos cada alumno describe sus proyectos y sus compaferos le formulan preguntas.

Cada integrante destaca con qué compafero tiene mas afinidades y justifica su respuesta.

Evaluacion final del cuarto semestre

A continuacion proponemos la siguiente tarea para la evaluacion final del semestre.

Tarea 1: En una reunion entre amigos, cuentan una anécdota escolar y dicen cémo influyé en su proyecto de vida (eleccién de la
carrera, tipo de profesion).

Fases Competencias Desarrollo
comunicativas a evaluar
1 Produccion escrita De manera individual los alumnos escriben una anécdota escolar.
2 Interaccion oral Los alumnos cuentan su anécdota y explican la forma en que impact6 en su proyecto de

vida. Sus compafieros les formulan preguntas.
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GLOSARIO DE TERMINOS

Actividad

Accion centrada en uno o dos actos de habla que tiene un objetivo comunicativo.

Acto de habla

Unidad elemental de comunicacion lingiistica con la que se realiza una accion (peticion, instruccion, orden...).

Alumno critico

Es aquel que se pregunta, revisa, cuestiona, trata de buscar racionalidades. El alumno critico es el que debe pensar por
si mismo.*?

Coherencia

Se entiende como una propiedad del texto que incluye las relaciones pragmaticas, ademas de las relaciones semanticas
intratextuales. Es un concepto que se refiere al significado del texto en su totalidad, abarcando tanto las relaciones de las
palabras con el contexto como las relaciones entre las palabras en el interior del mismo texto™3.

Competencias

Conjunto de saberes y habilidades necesarias para realizar una tarea.

Competencia comunicativa

Capacidad para comunicarse de manera eficaz y pertinente en una comunidad de habla de la lengua extranjera
atendiendo tanto el mensaje como la informacion de la situacion en la que éste se produce. Esto implica la utilizacion
pertinente de los componentes linguisticos (Iéxico, gramatica y fonética) en relacion con los componentes pragmaticos

(actos de habla, situacion de comunicacion y situacién socio-cultural)

2 pPALENCIA G6mez Javier, Hacia la concepcion del bachillerato universitario, en http://www. anuies.mx/servicios/p anuies
/publicaciones/revsup/res077/txt2.htm. consultado el 22 de mayo de 2011, 20:00h.
3 CALSAMIGLIA Blancafort Helena y TUSON Valls. Las cosas del decir. Manual de anlisis del discurso. Ariel Lingiiistica, 2004. p.221.
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Componente pragmatico

Las competencias pragmaticas se refieren al conocimiento que posee el usuario o alumno de los principios segun los
cuales los mensajes se organizan, se estructuran y se ordenan (“competencia discursiva”); se utilizan para realizar
funciones comunicativas (“competencia funcional”); se secuencian segun esquemas de interaccion y de transaccién
(“competencia organizativa”).®

Cultura basica

Es el contenido fundamental formativo que ofrece el Colegio a sus alumnos, se encuentra plasmada en todas las
asignaturas del plan de estudios y se entiende como el conjunto de principios y elementos productores de saber y hacer,
cuya utilizacién permite adquirir mayores y mejores conocimientos y practicas.*®

Ejercicio

Accion centrada en un punto linguistico a desarrollar.

Enfoque

Concepcidn tedrica constituida por un conjunto de principios sobre los cuales se organiza didacticamente la ensefianza.
Estos principios dan forma a un modelo didactico especifico.

Enfoque comunicativo

Modelo didactico centrado en dotar al aprendiente de la capacidad para comunicarse (de manera oral y escrita) con otros
hablantes de la lengua extranjera meta. Las actividades planteadas en el enfoque comunicativo intentan reproducir con
fidelidad la realidad fuera del aula.

Estrategia

Secuencia de actividades (rigida o flexible) disefiada para la consecucién de una finalidad precisa (aprendizaje). Este
concepto, en el terreno del francés lengua extranjera se adecua mejor al concepto de tarea que marca la perspectiva

accional.

% CVC, Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, p.9.
% http://academia.cch.unam.mx/portal/Modelo Educativo_del CCH
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Marco Comun Europeo de Referencia

Documento que incluye diversos elementos para elaborar programas de lenguas, orientaciones curriculares y examenes,
entre otros. Presenta descripciones detalladas de lo que tienen que aprender a hacer las personas que estudian un
idioma, con el objetivo de usarlo para comunicarse. Asimismo, sefiala los conocimientos y habilidades que deben
desarrollarse para desempefiarse eficazmente. E| MCER es un documento que proporciona a los involucrados en el
proceso educativo, “los medios adecuados para que reflexionen sobre su propia practica, con el fin de ubicar y coordinar
sus esfuerzos y asegurar que éstos satisfagan las necesidades de sus alumnos”.®

Modalizadores

Son las palabras que plasman la actitud del hablante o emisor frente a su propio discurso frente a la realidad.
Perspectiva accional

Perspectiva particular dentro del enfoque comunicativo, la cual “considera a los usuarios y alumnos que aprenden una
lengua, principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas que tiene que
llevar a cabo no sélo relacionadas con la lengua, en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y
dentro de un campo de accién concreto.*’

Tarea

Secuencia de acciones que implica el uso de la lengua extranjera, realizadas por los aprendientes con ayuda del profesor a fin de
desenvolverse en situaciones cercanas a la realidad. Se trata de actividades articuladas que van de lo simple a lo complejo para la
construccion y apropiacion de los saberes lo cual implica el desarrollo de habilidades (no sélo linguisticos), destrezas, valores,

actitudes necesarias en la interaccion. De esta manera, el aprendiente se vuelve un actor social que emplea estrategias y

% CVC, Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, op.cit.p.1
37 |dem, p.120.
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herramientas. La tarea es disefiada por el profesor teniendo en cuenta las necesidades del alumno, su motivacién, el contexto y los
recursos disponibles. La tarea debe tener etapas, plantear un producto realizable y evaluable. La valoracion de la tarea debe

centrarse en el proceso mismo de elaboracion.

Tarea de aprendizaje

Tarea planeada y definida por el profesor, propuesta a los alumnos con el fin de desarrollar un aprendizaje especifico. La tarea de
aprendizaje es guiada y controlada por el profesor.

Tarea de evaluacion

Tarea definida por el profesor y llevada a cabo por los alumnos, debe ser realizable, adecuada a los alumnos y coherente con la
metodologia del curso. La tarea de evaluacién propone a los alumnos realizar un producto evaluable que requiere poner en juego
dos o mas actividades de lengua (comprension oral y escrita; expresion oral y escrita; asi como, interaccién oral y escrita), cada una
con criterios e indicadores establecidos previamente y dados a conocer al alumno, para que éste sepa qué se espera de él. Cada
actividad de lengua puede corresponder a un aprendizaje del programa, por lo que la tarea de evaluacién abarca varios
aprendizajes. A diferencia de la tarea de evaluacién es realizada de manera autébnoma por los alumnos.

Tareas finales

Son las tareas que el alumno lleva a cabo mas alla del aula con la intenciébn de aproximarse al uso de la lengua en
contextos reales.

Tareas pedagodgicas

Son el nucleo de las actividades de la clase. Pueden incluir técnicas de ensefianza-aprendizaje simuladas, formales
(lingtisticas) y funcionales.

Texto

Para la linglistica textual, el texto es la unidad minima de sentido. En la ensefianza de lenguas, el texto es el producto

verbal oral o escrito con un sentido pleno.
1U0



Valores

Principios que nos permiten orientar nuestro comportamiento en funcion de realizarnos como personas. Son creencias
fundamentales que nos ayudan a preferir, apreciar y elegir unas cosas en lugar de otras o un comportamiento

en lugar de otro.*®
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