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PRESENTACION

El proceso de Actualizacion del Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) requiere de un diagndstico integral de sus componentes. El diagnéstico de las areas
curriculares —Ciencias Experimentales, Matematicas, Historico-Social y Talleres de Lenguaje
y Comunicacion— y sus asignaturas correspondientes, resulta ser un insumo crucial para dar
sustento a los eventuales ajustes o modificaciones.

En esta perspectiva, se solicitdé a grupos de profesores, con experiencia en la docencia en
cada una de las cuatro areas, la elaboracion de un diagnéstico por cada area de conocimien-
tos del Plan de Estudios. Para realizar dicho diagndstico se propuso a los grupos una guia
analitica con los siguientes conceptos:

a) Aprendizajes esperados por area y asignaturas correspondientes.

b) Contenidos de aprendizaje por area y asignaturas.

¢) Resultados de aprendizaje por area y asignaturas, segun el desempefio de los
alumnos.

d) Criterios de evaluacion del aprendizaje y para la asignacién de calificaciones al
desempefio de los alumnos.

e) Estrategias de ensefianza/aprendizaje por asignatura del area.

f) Tiempo destinado a la ensefianza por asignatura del area.

g) Perfil del docente por asignatura del area.

h) Tutorias destinadas a la asignatura por area.

i) Asesorias destinadas a la asignatura por area.




El analisis diagnostico se realizd bajo un esquema de identificacion de las caracteristicas dis-
tintivas positivas que dan certeza en el logro de los aprendizajes de los alumnos (fortalezas),
prescritos por cada area del Plan de Estudios; asi como los rezagos que no contribuyen al
logro de dichos aprendizajes (debilidades), y los consecuentes cambios y/o innovaciones que
se requieran para asegurar la calidad de los resultados de aprendizaje de los alumnos del
CCHy, con ello, la adquisicion de las habilidades, capacidades y conocimientos definidos por
el perfil de egreso de la institucion.

Los profesores que participaron en la elaboracién de los diagndsticos de area dispusieron de la
informacion institucional disponible: Diagndstico Institucional del CCH, trayectorias escolares
de los alumnos, reportes del Examen Diagndstico Académico (EDA), estudios de Ingreso y
Egreso de alumnos del Colegio, Indicadores de aprobacién/reprobacion de las asignaturas,
Reportes sobre el Examen Diagndéstico de alumnos de primer ingreso a las licenciaturas de la
UNAM, entre otros. Adicionalmente, los propios profesores recurrieron a las fuentes de datos
e informacion que consideraron necesarios para la realizacion del diagnéstico respectivo.

El resultado final del trabajo realizado por los profesores son los cuatro diagnésticos de area
que hoy se ponen a disposicion de la comunidad del Colegio para su revision. Su estructura
es muy similar y destaca el caracter propositivo, pues contienen orientaciones claras sobre
la solucion de la problematica identificada, las cuales son un insumo imprescindible para las
comisiones encargadas de la actualizacion de los programas de estudio de las asignaturas
del plan vigente del Colegio.
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l. El tronco comun

En este apartado se resume la informacion incluida en los programas de las materias obligatorias del
Area que fueron objeto de revision y ajuste en el periodo 2003-2004, y se hizo una comparacién con los
programas reformados en 1996. La exposicion se completa con una revision de los aprendizajes y del
enfoque didactico establecido. Finalmente se presentan algunos de los que consideramos problemas a
discusion mas importantes en el tronco comun, asi como comentarios generales sobre las relaciones del
Area Histérico-Social con las otras areas del Plan de Estudios del Colegio.

Antecedentes, la reforma de 1996

Con la revision curricular de 1996 desaparece la materia de Teoria de la Historia como obligatoria
en el cuarto semestre y se convierte en materia optativa dentro del ciclo propedéutico en el quinto y
sexto semestres. Con esto, en los hechos se abandona la concepcién del Plan de Estudios original,
que caracterizaba a las materias del Area como las correspondientes al “método histérico-social”,
de la misma manera que las de ciencias experimentales correspondian al “método cientifico experimen-
tal”, mientras que en las dos areas restantes se ubicaba el manejo de los dos lenguajes, el espanol y
las matematicas. Con la reforma de 1996 las materias de los “dos métodos” se convierten en optativas
(Historia) o desaparecen del Plan de Estudios (Experimentales).

Esto fue posible porque, antes, se tomaron medidas trascendentes para el Colegio: la desapariciéon de
los cuatro turnos. También desaparece la Unidad Profesional y Posgrado y la Unidad del Bachillerato se
convierte en Direccion General. La reduccion de turnos implic6 mas horas para las materias que, como
es el caso de Talleres, pasaron de dos horas semanales en dos sesiones de una hora, a seis horas se-
manales. En el caso del Area de Histdrico-Social, los nuevos horarios (se pasa de tres horas semanales
en tres sesiones de una hora, a cuatro horas semanales en dos sesiones de dos horas) beneficiaron a
los profesores por la reduccién del numero de grupos y alumnos atendidos, y por la posibilidad de or-
ganizar de mejor manera sus horarios en dos dias a la semana. Al mismo tiempo cuatro nuevas materias
permitieron ampliar la oferta laboral para profesores interinos. La materia de Historia de México, que se
impartia durante el segundo y tercer semestres, se queda en tercero y cuarto. La lista se completa con
Teoria de la Historia, Temas Selectos de Filosofia y Antropologia.

En Matematicas se incluye la materia de Taller de Computo en un semestre. En Talleres se unifican los
Talleres de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental desde un enfoque donde el
espanol cede el lugar al lenguaje “comunicativo”. En Experimentales desaparece el “método cientifico
experimental”.

Estos elementos jugaron el transito del paradigma “cientifico” de los dos métodos al paradigma didactico.
Para el Area Historico-Social el paradigma cientifico en su version de teoria materialista de la historia se
vio complementado por el nuevo paradigma didactico, el constructivismo, impulsado de manera institu-
cional mediante los cursos y talleres obligatorios de preparacion de clases en los periodos intersemes-
trales e interanuales.




Revision y ajuste en 2004

Antes y después de la revision de 2004, los aprendizajes se formulan como competencias generales o
aprendizajes transversales en los objetivos de los programas y los propésitos de las unidades. Estos
aprendizajes son transversales en la medida en que pueden referirse a distintos contenidos en distintos
Programas, lo cual tiene que ver con: a) la capacidad del estudiante para buscar informacién, valorarla,
interpretarla, enjuiciarla, sacar sus propias conclusiones a partir de estrategias para escribir, leer, comen-
tar en grupo, sintesis, reflexion, conclusion, etcétera; b) la capacidad de usar el lenguaje especializado de
la historia y las ciencias sociales para explicar los fendmenos sociales, y c) el fomento de la conciencia de
pertenencia, de entorno social y natural, de reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural y social
(entre otros elementos que constituyen el perfil del estudiante propuesto).

En los objetivos de las dos materias del tronco comun es posible distinguir aprendizajes disciplinarios,
esto es, tendientes a la construcciéon de un lenguaje especializado profesional. Otros aprendizajes se
refieren a los problemas y objetos de estudio en la realidad social, y los nexos histéricos que determinan
y hacen posible el hacer individual y colectivo. Finalmente los procedimentales, de desarrollo de habili-
dades y competencias para un entorno de acelerado cambio tecnolégico.

Tipos de objetivos en el tronco comun del Area Histérico-Social

Historia Universal Moderna y Contemporanea Historia de México

Disciplinarios Disciplinarios

1) Distinguir 'y comprender los conceptos

1) Conocimiento de enfoques propios de la materia L .
fundamentales de la ciencia histdrica aplicados

como: delimitacion temporal y espacial, relacion o o
o . al analisis de los procesos histéricos del
entre pasado y presente, conocimiento basico
de conceptos centrales, de la multicausalidad;

2) Reconocimiento de que la historia es ‘“el

pais, asi como las principales corrientes de
interpretacion;

conjunto de acontecimientos y cambios de la
sociedad que se interrelacionan, se combinan
e interactian de manera compleja en tiempos y
espacios determinados”;

3) Reconocimiento del papel de los factores que
integran los procesos histéricos (econémicos,
politicos, sociales, culturales, ideoldgicos,
etcétera);

4) Conocimiento de la diversidad interpretativa de
los fendmenos sociales.




Historia Universal Moderna y Contemporanea

Historia de México

Problemas y objetos de estudio

Problemas y objetos de estudio

5) Conocimiento basico del surgimiento, desarrollo
y de las crisis del capitalismo, asi como de los
movimientos “socialistas” del siglo XX y sus
propias contradicciones.

6) Comprendera el origen de los problemas de
la sociedad capitalista actual, asi como el de
fendmenos sociales cuyo origen se encuentra
en sociedades anteriores y valorara las

aportacionesy contradicciones de estas culturas

diferentes, especialmente las aportaciones de

Su propia cultura.

2) Comprender las lineas fundamentales del
desarrollo histérico de México y su relacion con
el contexto mundial;

3) Analizar, reflexionar y criticar los fenédmenos
sociales, econdémicos, politicos y culturales de
México en sudimensiéon temporal, proporcionando
un marco de referencia para juzgar de manera
comparada el presente de nuestro pais.

4) Conocer y comprender la realidad de México
(como el resultado del devenir histérico) en el
marco de los problemas mundiales.

Metodologia y procedimientos

Metodologia y procedimientos

7) Adquirira disciplina y una serie de criterios para
distinguir las fuentes de informacién y analisis
serios y rigurosos.

8) Desarrollara la capacidad para buscar infor-

macioén, valorarla, interpretarla, enjuiciarla,
sacar sus propias conclusiones.

9) Desarrollara la capacidad para aplicar todos
estos conceptos, definiciones y métodos de
analisis en la reflexion y comprension de su
propio contexto.

10) Sabra que debe fundamentar sus afirmaciones
y que para ello debe buscar argumentos
validos.

11) Desarrollara habilidades interdisciplinarias:

com-prensién de lectura, anadlisis de textos,

investigacion y expresion coherente oral y

escrita.

5) Desarrollar un pensamiento flexible, creativo y
critico que la/lo preparen para la elaboracion de
juicios acerca de los procesos historicos en los
que esta inmerso, y lo estimule en la creacién
de sus propias estrategias para acceder al
conocimiento historico y a la comprensién de la
realidad en que vive.

6) Desarrollar le permitan
analizar, comprender y sintetizar informacion

habilidades que

de caracter histérico acerca de la sociedad
mexicana, desarrollando también el interés
por vincular este conocimiento con el de otras
areas de estudio.

Contenidos y aprendizajes

La reforma de 2004 modifica el formato de la carta descriptiva de los programas al introducirse una colum-
na de “Aprendizajes”. En las presentaciones de los Programas se afirma que los aprendizajes “sintetizan
una vision que integra lo que se espera conseguir con los contenidos y las estrategias”. Con base en esto,
los aprendizajes sefialados en las diferentes unidades se limitan a reproducir los contenidos. Un ejemplo
es la unidad de aprendizaje siguiente:

10




Aprendizajes

Contenidos

El Alumno:

* Reconoce reflexivamente los aspectos sobre-
salientes de la Primera Guerra Mundial y sus
consecuencias.

* Analiza el significado historico de la Revolucion
rusa y de la construccion del socialismo.

+ Entiende la repercusién mundial de la crisis
de 1929, la respuesta liberal y socialista y las
condiciones que fortalecieron a los regimenes
totalitarios.

» Comprende las repercusiones de la Segunda
Guerra Mundial y de la politica imperialista de
Estados Unidos en América Latina.

» Contrasta los cambios en la vida cotidiana y en
las manifestaciones culturales de la sociedad
capitalista y socialista, como resultado de las

La Primera Guerra Mundial y sus repercusiones.
La Sociedad de las Naciones y la “paz ilusoria”.
La Revolucion rusa, el surgimiento de la URSS
y la construccién de socialismo.

La crisis econdmica capitalista de 1929. La
alternativa norteamericana: la politica del New
Deal. La posicion de los movimientos obreros y
socialistas frente a la crisis.

Ascenso y fortalecimiento de los Estados totali-
tarios ante el debilitamiento de la democracia
liberal y la crisis econdmica: Fascismo italiano,
Nacionalismo japonés.

La Segunda Guerra Mundial y la disputa por el
nuevo reparto del mundo. Crecimiento de las
fuerzas socialistas en Europa Oriental. América

guerras y las crisis. Latina y el intervencionalismo de los Estados
Unidos: oligarquias, populismo y dependencia.
Crecimiento de las fuerzas antimperialistas.

* Lasconsecuenciasdelas guerras, las crisis y los
cambios en los estilos de vida: el consumismo,
el desarrollo cientifico, tecnolégico, filoséfico
y artistico en las sociedades capitalistas y

HUMC-II, UNIDAD Il, Guerras, revolucion socialistas

socialista y crisis (1914-1945).

Los Programas iniciales y vigentes hasta 1996 cubrian desde la prehistoria hasta la revolucion cubana
y la Guerra de Vietnam en Historia Universal Moderna y Contemporanea y desde la Colonia hasta 1968
en Historia de México. El corte en esta ultima materia se debia a que s6lo se impartia un semestre y la
lista de contenidos era larga, asi que se privilegio el estudio del tiempo contemporaneo en detrimento de
las primeras unidades-eslabones de la cadena. Los contenidos se especifican en detalle y las listas de
contenidos son grandes cronologias organizadas en periodizaciones estandarizadas.

Los Programas del tronco comun se han caracterizado siempre por la sobrecarga de contenidos, que se
mantiene y aumenta en las reformas y ajustes de 1996 y 2004, donde se agrega una “actualizacion” del
recorrido llevandolo hasta 1994 y 1999, respectivamente. La imposibilidad fisica de integrar los nuevos
contenidos se resuelve en Historia Universal Moderna y Contemporanea por el expediente de eliminar la
primera unidad del curso para agregar una nueva unidad al final. Asi en la reforma de 1996 desaparecen
las primeras sociedades agrarias y los grandes imperios orientales, mientras que en los ajustes de 2004
desaparece la antigledad grecorromana.
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En los Programas de las dos materias se afirma que desaparecen autores y enfoques como contenidos
obligatorios, y que los otros contenidos se presentan de forma mas general, para permitir “una flexibilidad
que coadyuva con la libertad del docente en cuanto a la planeacién de su curso”. Sin embargo, se conser-
va el eje principal y los secundarios de los Programas de 1996, y por lo tanto de la década de 1970, y se
mantiene una unidad introductoria “metodoldgica” en ambos Programas, donde se proponen definiciones
practicamente de todos sus conceptos y recursos basicos como: qué entender por proceso, totalidad,
periodizacion, curso-taller y evaluacion.

NUMERO DE APRENDIZAJES Y CONTENIDOS EN LOS PROGRAMAS DEL TRONCO COMUN
Aprendizajes | Contenidos
Historia Universal Moderna y Contemporanea | 14 24
Unidad I. Introduccién al estudio de la historia 3 3
Unidad IlI. El feudalismo: antecedentes, caracteristicas y crisis
primeros indicios del capitalismo (siglos XII-XV1) 3 8
Unidad Ill. Transicion de la sociedad capitalista. Las revoluciones
burguesas (siglo XVI a principios del XIX) 3 7
Unidad IV. Auge del capitalismo de libre competencia y presencia del
movimiento obrero. Los nacionalismos (siglo XIX hasta 1873). 5 7
Historia Universal Moderna y Contemporanea Il 17 31
Unidad I. El surgimiento del imperialismo capitalista y su expansién en
el mundo (1873-1914) 4 9
Unidad II. Guerras, revolucion socialista y crisis (1914-1945) 5 7
Unidad Ill. La conformacion del mundo bipolar y el tercer mundo
(1945-1979) 4 7
Unidad IV. Extincion del mundo bipolar. Neoliberalismo y globalizacion.
Problemas y perspectivas (de 1979 a nuestros dias). 4 8
Aprendizajes | Contenidos

Historia de México | 15 24
Unidad I. Introduccién metodoldgica 3 3
Unidad Il. México prehispanico 2500 a.c. -1521 3 5
Unidad Ill. Conquista y Colonia 1521-1810 3 7
Unidad IV. Independencia y origen del Estado-nacién mexicano
1810-1854 3 4
Unidad V. Reforma y consolidacién del Porfiriato 1854-1900. 3 5
Historia de México Il 12 17
Unidad I. Crisis del Porfiriato y México revolucionario 1900-1920
Unidad Il. Reconstruccidon nacional e institucionalizacion de la 2 2
Revolucién mexicana 1920-1940
Unidad Ill. Modernizacién econémica y consolidacion del sistema 4 5
politico 1940-1970
Unidad IV. Transicion del Estado benefactor, neoliberalismo y 3 4
globalizacion (de 1970 a nuestros dias).

3 6
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Enfoque didactico

En los Programas ajustados en 2004 de Historia Universal Moderna y Contemporanea e Historia de
México se instituye el curso-taller como estrategia pedagdgica central, entendiendo que “un curso es la
explicacién organica de una disciplina y taller el lugar donde se realiza un trabajo practico”. La idea del
curso—taller implica tanto el conocimiento tedrico de una disciplina, como la construccién y el aprendizaje
de procedimientos que posibiliten al estudiante la adquisicién de competencias y el dominio de capaci-
dades, resultado de la interaccion organizada de profesores y educandos. Sin embargo, encontramos
pocas indicaciones de trabajo en equipo.

También se establece el papel del alumno como el actor principal del proceso de ensefanza-aprendizaje.
Dicho papel le permitira adquirir conocimientos y desarrollar valores, habilidades y conductas especifica-
das en el Programa. Se reiteran los principios educativos: aprender a aprender, aprender a ser y aprender
a hacer. Al docente se le asigna el papel de coordinador, disefiador y supervisor de las actividades gru-
pales y situaciones de aprendizaje, “sin menoscabo de su libertad de catedra”.

Tanto en las estrategias como en las sugerencias de evaluacion se indican acciones coadyuvantes del
desarrollo de aptitudes, habilidades y capacidades. Se sugieren estrategias que implican escribir, leer,
comentar en grupo, busqueda de informacion, sintesis, reflexion, conclusién, etc.; sin embargo, encontra-
mos pocas indicaciones de trabajo en equipo. Sélo al final del primer semestre se plantea la evaluacion
de actitudes. Es el caso de la disposicion, responsabilidad, dedicacion y esmero de los estudiantes frente
a las tareas realizadas en el curso. En la presentacion se establecen criterios generales: que sea integral
y parte del proceso de ensefanza-aprendizaje, organizada en etapas: diagndstica, intermedia, final y
sumativa. Ademas en cada unidad sugiere criterios particulares relacionados con el cumplimiento de las
tareas que integran las estrategias establecidas.

Principales temas de debate en el tronco comun

Los programas de las asignaturas de primer a cuarto semestres tienen mayor cantidad de aprendizajes
y contenidos que las de quinto y sexto; en otras palabras, apuntan a muy altas expectativas en cuanto
a lo que nuestros alumnos deben aprender. En las dos introducciones metodoldgicas y en las presenta-
ciones de ambos Programas se plantea el reconocimiento de la pluralidad de los diferentes marcos de
interpretacion histérica. Sin embargo, el esquema que organiza la distribucion de los contenidos no se ha
modificado en lo sustancial desde los programas previos a 1996. Se trata de una secuencia cronoldgica
de periodos organizados formalmente en torno a un destino manifiesto: la sociedad capitalista. Cada
periodo se constituye por una serie de procesos y acontecimientos ejemplares dentro de una narrativa
de enfrentamiento entre fuerzas de la historia.

Esta vision de la historia como serie de acontecimientos que se acumulan y sobreponen unos a otros
ha provocado que en las dos revisiones del programa (1996 y 2003), se tenga que incluir, en las ultimas
unidades, un buen numero de hechos que se consideran significativos de la actualidad, aumentando con
ello el numero de unidades y temas. Una de las caracteristicas mas importantes de estos programas es
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su extension, por lo que la Unica solucién ha sido recortar las unidades iniciales. En 1996 se eliminaron
los temas referidos a las comunidades agrarias primitivas y las primeras sociedades urbanas. En 2003
se elimind la antigliedad grecorromana. Esperemos que en esta revisién se pueda cambiar este enfoque
cronologico y de adicion de hechos importantes de actualidad, porque de otra manera el ambito histérico
se reduce cada vez mas.

El perfil profesiografico de los maestros que imparten las asignaturas del primero al cuarto semestres es
mas abierto que el de los que imparten las de quinto y sexto. En las materias del tronco comun, por el gran
numero de profesores que abarca y porque en su mayoria son profesores de asignatura, el trabajo cole-
giado constante entre profesores de diversos planteles es dificil, y esta situacion dificulta generar grupos
de consenso respecto a la practica docente y las maneras de interpretar los Programas. En contraparte,
a partir del desarrollo de proyectos de area complementaria es posible realizar, con grupos de profesores
de carrera, trabajos colegiados que suelen compartir un lenguaje comun que permite que sus estrategias
y secuencias posean una mejor articulacién de contenidos y una mayor coherencia en la formulacién de
los aprendizajes.

En cuanto al enfoque disciplinario, es necesario interrogarnos acerca de la relacion entre la historia como
disciplina académica y la historia como ambito en que se realiza la experiencia social y cuyo estudio con-
temporaneo se construye en la inter- y trans- disciplina. De acuerdo con los objetivos generales del CCH,
se remarca el caracter formativo del bachillerato, constructor de una cultura ciudadana, sobre todo en
estos tiempos tan dificiles que nos esta tocando vivir. Asi, la vision de la historia que el estudiante debe re-
cibir en el tronco comun pasa por la nocion de una cultura general que le permita ubicar los componentes
estructurales de “larga duracion” (familia, género, religion, nacionalidad, etc.) en sus origenes, sentido
y desarrollo, y como partes del ambiente cultural en el que se realiza su experiencia personal (pasado,
presente y futuro). Ese ambito histérico debe someterse, por lo tanto, a multiples miradas y tratamientos
multidisciplinarios, desde las ciencias sociales contemporaneas y no sélo desde una Unica vision “discipli-
naria”, y menos con un solo enfoque “totalizador”.

Por eso la historia debe trabajarse en el tronco comun como cultura histérica general y en las materias del
ciclo propedéutico como puente y preparacion al ciclo profesional. La vision de la historia, como disciplina
profesional y con contenidos introductorios a la misma, debe trabajarse en el ciclo propedéutico como las
otras materias propedéuticas. Esto implica replantearse los contenidos e incluso el nombre de la materia
“teoria de la historia”; y en el tronco comun, avanzar decididamente en el tratamiento sistematico con
distintos lenguajes de exposicion y de interpretacion disciplinaria.

La relacion entre lo local y lo global, que se plantea de manera declarativa en las presentaciones a los pro-
gramas, se niega no obstante en los hechos al mantener separados los dos ambitos de estudio, cuestién
que provoca que el alumno tenga que realizar dos recorridos tematicos en donde necesariamente se
establecen referencias de uno a otro ambito y sin que se le explique el porqué de esta separacion. El
resultado es que el alumno entiende el Programa como una especie de carrera de obstaculos en donde
una vez que parece que se ha alcanzado la meta, se vuelve a iniciar el recorrido.
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Los problemas del Programa estan claros desde hace tiempo: el exceso de contenidos y su repeticion
y aumento con los “aprendizajes” por contenido; los enfoques desde una sola perspectiva tedrica, y la
imposibilidad de operar el curso taller como espacio experimental de construccion cultural en donde “el
error’ y la correccion del mismo juegan un papel central. Esto no es posible mientras se siga trabajando
con esas grandes listas tematicas que sélo pueden operar como rutas criticas planificadas.

Las propuestas alternativas estan planteadas desde hace tiempo. Las dos materias operan con los
mismos criterios de periodizacién. Se necesita desdramatizar la discusidon acerca de los principales
problemas, para que la cuestion de la sobrecarga de contenidos y el curso-taller puedan abordarse en
un plano mas distendido en construccion, en la reflexién desde los paradigmas pedagdgicos y discipli-
narios involucrados.

Relacion con otras areas

Los programas de las materias del tronco comun del Area de Talleres no tienen ninguna relacién con los
programas del Area Histérico-Social. Desde una perspectiva curricular, por un minimo de coherencia en
los cuatro primeros semestres, los alumnos en las materias de Talleres deberian transitar gozosamente
por algunos de los textos basicos de la literatura universal y la nacional, al mismo tiempo que en las ma-
terias de historia transitan por periodos y temas cruciales en el mundo y el pais.

Otro asunto relacionado con esta area es la cuestién de la “investigacion documental’, que en el Area
de Talleres dio lugar a una mala negociacién entre los profesores de lengua vy literatura, por una parte,
y los de ciencias de la comunicacion, sociologia, pedagogia y otras disciplinas, por la otra. En el Area
Historico- Social la “investigacion documental” aparece como objetivo central en practicamente todos los
Programas de Estudio, aunque el alumno egresa con una capacitacion minima en la cuestion. Una pro-
puesta es que en los cursos de Talleres se trabaje, ademas de las notas sobre el texto literario, las notas
de lectura y apuntes de clase de las otras areas con el fin de que los alumnos preparen exposiciones,
informes, ficheros, mapas conceptuales, etcétera, sobre temas ligados a los contenidos de las materias
del tronco comun en ambas areas.

En cuanto a la relacién del Area Histérico-Social con las de Ciencias Experimentales y Matematicas tam-
poco existe ninguna. Las relaciones se pueden establecer en dos planos: desde la historia de la ciencia
y de la tecnologia, por una parte, y los problemas de la calidad de vida, del espacio fisico social y del
cambio ambiental, por la otra. En este sentido la secuencia de las materias del tronco comun en Ciencias
Experimentales deberia de ser Fisica, Quimica y Biologia.
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Il. Los programas de las materias del ciclo propedéutico

De la misma manera que en el tronco comun, se describe en qué consistid la revision y ajuste del periodo
2003-2004, comparandose con los Programas reformados en 1996. La exposicion se ordena por bloques
disciplinarios: juridico administrativos (dos primeras materias), ciencias sociales (cuatro siguientes) y hu-
manidades (tres ultimas). En cada materia la narracion sigue los titulos utilizados para la clasificacion
tematica: enfoques disciplinarios, enfoques pedagdgicos, perfil del estudiante, evaluacioén, contenidos,
unidades tematicas, orientaciones y aprendizajes.

Administracion

Enfoque disciplinario. Se define a la disciplina y su objeto de estudio como la “coordinacion del trabajo
colectivo... y utilizacion 6ptima y racional de los medios, como condicién necesaria para la obtencion de
resultados colectivos”. Se propone un panorama general de los postulados de los principales autores
expertos en la materia.

Enfoque didactico. Se basa “en los nuevos paradigmas de la educaciéon como el aprendizaje significa-
tivo y ensefianza para la comprension”. Se propone, por lo tanto, que como parte del aprendizaje de los
contenidos, los estudiantes desarrollen habilidades y aptitudes. Se propone que los aprendizajes se vean
confrontados en la practica con la realidad mediante el curso-taller.

Perfil de egreso. Debera comprender el papel de la administracién, conocera a diversos autores de la
teoria administrativa clasica y moderna. Se propone lograr egresados de calidad que sean capaces de re-
flexionar, de “desarrollar un trabajo sistematico y coherente con principios de verdad, respeto a los demas,
tolerancia a la diversidad de ideas e impulso de actividades productivas”. Se propone desarrollar en los
estudiantes aprendizajes flexibles.

Evaluacion. Sélo presentan un cuadro con criterios generales. La evaluacion se establece como continua
y se sugieren tres etapas: diagnodstica, parcial y final. Se plantea la observacion del grado de “aprendizaje
que se manifiesta en los desempenos de los alumnos”.

Contenidos y aprendizajes. En el primer semestre se pasa de cuatro unidades a dos, eliminandose las
referidas a la “introduccién y ubicacion histérica” y “teorias de la administracion”. En el segundo semestre
se pasa de tres a dos, reduciéndose la unidad “administracion publica” a un apartado de cinco en la uni-
dad “areas funcionales de la empresa”. Los contenidos de las unidades son los mismos en un desglose
detallado que alarga de manera significativa el temario.

Se enuncia de manera secundaria la relacion “con otras ciencias”, pero no se especifica en qué consiste.
Se trata claramente de procedimientos y técnicas de direccién de la empresa privada aunque aparece
una pequefa unidad referida a la administracion publica, que se aborda con conceptos como “gerencia
publica, gerencia social”. Los aprendizajes repiten y desglosan aun mas algunos contenidos con el fin de
hacerlos operativos en un esquema de gestion administrativa.
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No hay referencia a actitudes y valores, ni a responsabilidades de la empresa con sus trabajadores, la
localidad y el Estado. No existe ningun esfuerzo por establecer un minimo contexto econémico, politico
y social. Por ejemplo, el sindicato, el contrato colectivo, la legislacion laboral no se mencionan en abso-
luto. No hay ninguna referencia a otros tipos de gestidén productiva: cooperativas, empresas sociales,
empresas estatales, autoconsumo, economia informal. No hay referencias a ninguna ubicacion historica
de la empresa ni de los sectores econémicos: comercio, industria, maquila, servicios, redes financieras y
grupos controladores en la nueva economia.

Derecho

Enfoque disciplinario. Esta identificado con la teoria tridimensional del derecho (hecho, norma y valor
como dimensiones relacionadas reciproca e indisolublemente), donde cada elemento forma parte del
contenido de lo juridico y a su vez son objeto de estudio de disciplinas especificas, lo que permite man-
tener la orientacion interdisciplinaria del Colegio.

Enfoque didactico. La “cultura juridica” permea el enfoque didactico, cuanto mas que incluye conocimien-
tos basicos, internalizacion de valores y actitudes, y vinculaciéon teoria-practica, ademas de que resalta
el aspecto ético en la promocion del cambio social. Utilizan la nocion ampliada de contenido: declarativo,
procedimental y actitudinal.

Perfil de egreso. El estudiante de la materia debe caracterizarse por conocimientos, habilidades y
actitudes como: identificar y valorar los mecanismos que fomentan la convivencia social y permiten la
resolucion de conflictos, y enjuiciar la relacién entre derecho y moral; comprender y criticar de forma
objetiva y fundada, utilizando herramientas tedrico-metodoldgicas y practicas, los fendmenos juridicos
en su dimension temporal y espacial, para participar hoy responsablemente en el mejoramiento de la
vida social.

Evaluacién. Se indica que es “formativa” debido a que en cada unidad se evaluaran las actividades sefiala-
das en las estrategias de aprendizaje, demostrativas de los desempefios de los alumnos; el aprendizaje
de los conceptos fundamentales y conclusiones orales y escritas sobre la tematica, que incluiran co-
mentarios argumentados. Ademas, se considera la “evaluacion sumativa” (durante el curso, los alumnos
registraran las actividades de cada sesion en un cuaderno de trabajo que sera objeto de evaluacién final,
para el alumno y el profesor, pues debe demostrar el logro de los aprendizajes).

Contenidos y aprendizajes. En el primer semestre se pasa de cuatro unidades a tres, eliminandose la uni-
dad “conceptos fundamentales”. En el segundo semestre se mantienen tres. Es el mismo esquemay con-
tenidos tematicos del Programa anterior y la revision lo precisa, aunque se mantiene un amplio desglose
tematico que aumenta el nimero de contenidos.

Se proponen claramente tratamientos disciplinarios (historia, sociologia, filosofia, economia politica) en
el primer semestre, y en el segundo se concentra en la normatividad del derecho civil: familiar, laboral y
penal. Esto ultimo proporciona al alumno un esquema basico (practico) de gestién juridica. Los valores
se enuncian como principios éticos del derecho. Los aprendizajes tienden a ampliar los contenidos y en
muchos casos lo repiten.
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Antropologia

Enfoque disciplinario. Define a la disciplina, su objeto de estudio y sus aportaciones en la formacién
tedrica y de valores en los estudiantes. Dicha definicion se establece como el estudio “del hombre y sus
culturas... tanto en acciones como en pensamientos... existencia social y material del ser humano...
como grupo”, es decir por medio de su cultura. Pretenden una concepcion integral y holistica del hombre
que dé “cuenta de la diversidad, complejidad y semejanza de sus modos de vida y al mismo tiempo de la
unicidad como especie”. Esto se efectia por medio de un enfoque transdisciplinario que procure la union
de la teoria con la practica.

Enfoque didactico. Se inicia con la recuperacién de los conocimientos previos de los alumnos; se pro-
pone la reflexion de sus propios espacios y relaciones culturales; se pretende sistematizar la informacion
y la comprensién de los contenidos junto con la formacion de valores y el desarrollo de habilidades, y la
dinamica quedara establecida en el curso-taller.

Perfil de egreso. El estudiante comprendera la dimensidn, caracteristicas y diversidad de la cultura.
Se busca que el estudiante se reconozca “como parte de una nacion pluriétnica y pluricultural y adopte
valores de respeto, tolerancia y solidaridad. Al final tendra recursos para comprender y explicar su
realidad cotidiana.

Evaluacién. Sélo cuenta con una lista de actividades que se proponen para la evaluacion Contenidos y
aprendizajes. Se mantiene el esquema de tres unidades por semestre, pero se modifica totalmente el
sentido y la orientacion de las unidades y los contenidos tematicos. Aunque no se trata de un temario
excesivamente largo, se pueden apreciar contenidos que se repiten en distintas unidades (actores,
movimientos, identidades, genética).

Se hace referencia a los conceptos basicos de la disciplina pero no se especifica cuales son. Se aban-
dona el tratamiento diferenciado de los campos disciplinarios (arqueologia, etnohistoria, linguistica, an-
tropologia fisica, social), el recorrido de la historia cultural (cazadores y recolectores, sociedades agrarias,
sociedades nacionales) y el recorrido por la historia de la disciplina, optando por un temario centrado en
problemas culturales de la sociedad contemporanea. El temario permanece abierto a la posible inclusion
de nuevos contenidos (“otros problemas coyunturales segun las necesidades del momento”). No se habla
de la relacion con otras disciplinas y materias.

Los aprendizajes hacen referencia a valores y actitudes, y desglosan objetivos de aprendizaje derivados
de los contenidos enunciados.

Economia

Enfoque disciplinario. Define a la disciplina y a su objeto de estudio. El alumno debe “conocer, interpretar
y valorar la situacién de la economia mexicana ubicandola en el contexto internacional...” Se justifica su

18




importancia y papel en la formacion de los estudiantes. Reconoce y promueve el conocimiento de las
diversas teorias econdmicas y su caracter polémico. También la carga ideoldgica que existe tanto en las
teorias como en quien las estudia, con la idea de que el estudiante elabore sus referentes sociales.

Enfoque didactico. Ademas de partir de los principios que dieron origen al Colegio se pone el acento en
los aprendizajes, entendidos como la aplicacion practica de conocimientos, habilidades intelectuales y
capacidades diversas. Se espera el conocimiento de las nociones fundamentales de la disciplina. Se
inicia el curso con el estudio de fendmenos concretos, pues “se trata de partir de la realidad cotidiana de
los estudiantes y de los procesos econdmicos contemporaneos seguido del estudio de categorias, con-
ceptos y postulados”. El curso-taller permitira que el estudiante sea el protagonista principal del proceso
de ensenanza-aprendizaje. Son Programas flexibles con la intencion de abrir opciones a los profesores.

Perfil de egreso. Se espera que el estudiante comprenda la complejidad y el dinamismo de la sociedad
y el conocimiento tedrico; que reconozca en la economia mundial y mexicana interpretaciones teoricas;
que sea capaz de construir una interpretacion coherente del fendmeno econémico actual, y que haya
desarrollado habilidades, capacidades y valore al trabajo colectivo.

Evaluacién. No cuenta con una definicion general de la evaluacion y sus criterios, pero hace propuestas
en cada una de las unidades, todas ellas relacionadas con las actividades y contenidos que se establecen.

Contenidos y aprendizajes. Se reduce de cuatro unidades por semestre a tres.

Se mantiene el esquema anterior del primer semestre (historia de la disciplina, autores y conceptos), y en
el segundo se adopta el esquema mundo-México, con lo que el esquema general gana en coherencia. El
desglose de contenidos es tan detallado que provoca que se pierda de vista el esquema general, oblig-
ando a la clase expositiva (profesor y alumno).

Los aprendizajes repiten los contenidos. No se explicitan valores salvo la posibilidad de que el estudiante,
derive del analisis, la elaboracion de “propuestas propias” ante el entorno.

Geografia

Enfoque disciplinario. Plantea que el propésito fundamental es proporcionar al alumno conocimientos
que le permitan interpretar y explicar los fendmenos naturales y sociales del mundo actual. Dentro de los
cursos se relacionan los niveles teoricos y practicos.

Enfoque didactico. El alumno construye su conocimiento a partir de una actitud critica y reflexiva que lo
llevara a incidir en la transformacién de su espacio geografico con una actitud responsable.

Perfil de egreso. Se indica que los que cursen esta materia deberan desarrollar ciertas habilidades y ca-
pacidades propias de ésta, ademas de conocer las relaciones entre las ciencias naturales y las sociales;
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que tomaran conciencia de que los aprendizajes adquiridos les serviran para su formacion profesional o
para propiciar el quehacer cientifico, amén de mantener una actitud critica y comprometida.

Evaluacion. Las actividades desarrolladas por los alumnos permitiran la valoracién de aprendizajes en el
aspecto “cognitivo conceptual”’, el desarrollo de habilidades, asi como el de valores y actitudes.

Contenidos y aprendizajes. Se reduce de cuatro unidades por semestre a tres. Se abandona el esquema
anterior (por continentes).

El esquema nuevo repite temas (mundo, desastres naturales y tecnoldgicos), introduce nuevos (culturas,
colectividades, politicas estatales, conflictos geopoliticos) y los mezcla de manera poco clara. El desglose
de contenidos es tan minucioso que hace que se pierda de vista el esquema general. En el programa an-
terior el nivel de desglose era el mismo, pero el esquema estaba claro (aunque no era pertinente, lo que
finalmente provocaba el mismo efecto). Las dos unidades con menor niumero de contenidos corresponden
a México y a la introduccion de conceptos e instrumentos fundamentales de la disciplina. Si bien plantea
problemas que se trabajan en otras materias, no se hace referencia a las disciplinas subyacentes. No
hay ninguna referencia a la dimensidn historica y al uso del tiempo para el temario; da la impresién de
ser una lista de temas de actualidad susceptibles de trabajarse mediante la recopilacion y exposicion de
documentos graficos, estadisticos, testimoniales, lo cual es importante porque fomenta la exploracion
y construccién de dinamicas grupales y saberes compartidos. Lo planteado en el Programa es hacer
una lectura geografica del acontecer cotidiano mundial con relacion a los fendmenos naturales y acon-
tecimientos sociales, econdmicos y politicos. Y lo esperado es que los profesores vayan adecuando las
sesiones de acuerdo con el contexto mundial o nacional.

Los aprendizajes repiten los contenidos y en algunos casos agregan nuevos. Una propuesta es corregir
inmediatamente el temario y asumir claramente un esquema espacial mundial (primer semestre) — na-
cional (segundo semestre), trabajado a partir de una lista de contenidos generales breve y sustanciosa,
quiza similar a la de la unidad VI, completada por enunciados especificos como los recursos naturales,
los desastres (riesgos) naturales, tecnolégicos y sociales. Esta lista de contenidos, con las correspon-
dientes precisiones, debe ser la misma para ambos semestres. Asi, la practica de recopilacién testi-
monial de acontecimientos de actualidad se organiza en un esquema menos pretencioso y con mayor
coherencia entre el todo, las partes y las practicas escolares especificas.

Ciencias Politicas y Sociales

Enfoque disciplinario. Se establece un conocimiento interdisciplinario y plural que permite distintos en-
foques: histérico, socioldgico y teoria politica contemporanea.

Enfoque didactico. La organizacion de las actividades se desarrolla en la modalidad del curso-taller, el cual
favorece la realizacion de los aprendizajes significativos; establece el conocimiento de la metodologia “como
una actitud y un proyecto de conocimiento abierto, critico y plural’; busca desarrollar un trabajo sistematico
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con el que se logre que el estudiante forme sus referentes comunitarios, y se aclara que el programa es flex-
ible con la intencidn de favorecer la libertad del profesor para decidir su programa operativo.

Perfil de egreso. Se espera que adquiera un vocabulario especializado basico, asi como una cultura
ciudadana basada en valores; que conozca y aplique conceptos y categorias asi como su ubicacion en
la historia del pensamiento social y politico, y que se familiarice, asimismo, una bibliografia basica de la
especialidad.

Evaluacion. Establece criterios generales y especificos en cada unidad, asi como mecanismos de eva-
luacion continua y establece criterios de acreditacion.

Contenidos y aprendizajes. Se reducen las unidades por semestre de tres a dos. Se depura la lista de
contenidos y se organiza de manera mas compacta en torno a contenidos minimos y conceptos generales.

Se mantiene el mismo esquema del Programa anterior a pesar de que se eliminan dos unidades referidas
a largas listas de autores clasicos de la sociologia y del pensamiento politico. Los autores y corrientes no
se eliminan del programa, simplemente no se abordan como contenidos particulares y obligatorios, sino
en relacion con el tratamiento de los temas especificos. Se establecen de manera explicita dos planos
analiticos para el tratamiento de todo el temario: el plano de las configuraciones espaciales (sistemas
micro y macro) y el de los tiempos y procesos histéricos (estructuras y coyunturas). Se plantea de manera
implicita la relacion con diferentes enfoques disciplinarios para el analisis de temas especificos (institu-
ciones), particularmente con la antropologia, la psicologia y la historia.

El tratamiento de temas en el plano micro (familia, escuela, empresa) permite la realizacién de practicas
escolares sobre la vida cotidiana y acontecimientos de actualidad. Los aprendizajes precisan los objetivos
a alcanzar a partir del tratamiento tematico.

Filosofia

Enfoque disciplinario. La materia, cuyo propdsito es esencialmente formativo y humanista, esta concebida
como producto y actividad. Prepara al alumno para que participe en la cultura universal y responde a la
necesidad de dar sentido y significado a la existencia. El humanismo que subyace a este enfoque pro-
mueve la participacion y fomenta actitudes como la tolerancia en el entorno social.

Enfoque didactico. Vincula los procesos de ensefanza-aprendizaje dentro de la nocion de curriculo
flexible, comprendido no s6lo como herramienta metodolégica para otorgar un nuevo sentido a la prac-
tica docente, sino como modelo de aprendizaje que subraya que el estudiante aprenda a investigar,
argumentar y valorar. Si bien el aprendizaje del alumno esta concebido como auténomo, como una
construccion propia que lo va a vincular a la vida, en el proceso es fundamental el papel del profesor. El
enfoque didactico se orienta también al desarrollo de habilidades, aptitudes y valores.
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Perfil de egreso. Exige un proceso de construccion y reconstruccién, estimulado por los profesores; un
compromiso con las actividades propias de la ensefanza-aprendizaje, la aceptacion de que el rigor de
la disciplina, la responsabilidad, la toma de decisiones, la sensibilidad y la racionalidad constituyen una
manera de ser de la actividad filosdfica.

Evaluacién. Se plantea que ésta es un proceso que se aplicara a lo largo del curso, que esta contenida en
las estrategias y abarca los tres niveles del aprendizaje: conocimientos, habilidades y actitudes. Debido
a que es un continuo en el curso, se plantea la evaluacién diagndstica, formativa y sumativa, aunadas a
diversas metodologias orientadas a que el alumno construya visiones racionales del mundo congruentes
con la formacion humanista, asi como propiciar su actitud critica y reflexiva.

Contenidos y aprendizajes. Los dos temas de cada unidad se integran en uno que mantiene los mismos
contenidos de ambas unidades. El cambio mas importante en el esquema general es que el tema de
“légica informal y argumentacion”, que habia causado el desconcierto entre los profesores en el anterior
Programa, no se elimina, pero reduce su importancia al colocarlo como uno de cinco apartados de la uni-
dad unica en el primer semestre.

El esquema general implicito queda asi: Primer semestre, ;Que es filosofia? Conocer (epistemologia).
Segundo semestre: ;Que es el ser humano? (ontologia). Etica y estética. Decimos implicito porque la
exposicion tematica no esta clara. Esta bien que los contenidos se enuncien como preguntas, lo que ya
no se entiende es la finalidad de los incisos, que ademas tienen problemas de coherencia en la redaccion
y repeticiones innecesarias. Por ejemplo: ¢tiene la filosofia un caracter histérico?, y en el inciso se dice:
historicidad de la filosofia; ¢qué es el ser humano?, y en el inciso se lee: concepcion filoséfica del ser
humano; ¢ cémo se aplican las teorias éticas?, y el inciso: ética aplicada. También hay problemas en el
disefio y numero de contenidos de cada uno de los apartados.

Un esquema asi de general permite que cada profesor pueda trabajar desde el enfoque que prefiera.
También permite grandes posibilidades de dinamicas de integracion de practicas escolares, de vida co-
tidiana y de construccién de experiencias morales y estéticas con el estudiante. La interdisciplina se da
en el tratamiento de los contenidos. Los aprendizajes exponen los objetivos de aprendizaje derivados de
los contenidos tematicos del esquema general.

Temas Selectos de Filosofia

Enfoque disciplinario. Se hace hincapié en que la filosofia le proporciona al estudiante las habilidades in-
telectuales necesarias para que reflexione sobre si mismo en cuanto ser pensante y actuante. Se sefialan
dos areas de la disciplina: la teoria del conocimiento y la filosofia politica. La primera se entiende como
las elaboraciones tedricas realizadas por los seres humanos como seres pensantes que expresan su
racionalidad; en ella se permiten explicaciones de lo que somos y del mundo en que vivimos. La filosofia
politica esta orientada a la reflexién de los alumnos para comprenderse como seres politicos cuyas ac-
ciones tienen efecto en si mismos y en la sociedad. Ambas disciplinas filosoficas pretenden que el alumno

logre una comprensién mas adecuada de como inciden las ciencias en la realizacion de acciones que
22




buscan perpetuar o destruir a la especie humana. Por tal razén, esta materia procura que los estudiantes
realicen una sintesis de lo que son las ciencias en su relacién con la filosofia y la politica, para construir
un mundo cada vez mejor.

Enfoque didactico. Retoma el curso-taller donde alumnos y profesores desempenan un papel activo: el
alumno, como el sujeto que logra ciertos aprendizajes, y el profesor, como orientador y organizador del
proceso de aprendizaje.

Perfil de egreso. Se pretende desarrollar en el alumno un pensamiento coherente, critico y riguroso que
le permita discernir la validez de los razonamientos que dan cuenta de la realidad desde dos ambitos
filoséficos abordados en la materia. Otra finalidad es que el estudiante reciba una formacion cientifica y
humanistica y reconozca el vinculo entre las ciencias y las humanidades, asi como la diversidad de for-
mas de interpretar y actuar en la realidad, y por ultimo, que se asuma como un ser pensante y actuante y
adopte una conciencia critica civica.

Evaluacion. Se sugiere evaluar mediante un proceso con diferentes momentos, donde es preciso valorar
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se busca que los estudiantes adquieran,
y determinar cual es la evidencia aceptable de un aprendizaje significativo. El estudiante tiene un papel
activo, se trata de que construya sus propios significados sobre los contenidos; el profesor debe explicar
los propdsitos de las actividades, la relacién que pueden tener para la vida del estudiante, a qué ideales
responden. Se promueve la autoevaluacion. Se propone la evaluacién sumativa a partir de la cual se
aportan datos sobre los resultados de las actividades cotidianas como las exposiciones de tema o la solu-
cién de problemas entre otros a fin de ofrecer una via de acreditacion.

Contenidos y aprendizajes. Se mantiene el mismo numero de unidades, el mismo esquema general, se
corrigen los titulos y la ordenacién de los contenidos que, por lo regular, son los mismos del Programa
anterior.

El esquema del primer semestre repite el de Filosofia I: epistemologia y filosofia de las ciencias natu-
rales y las ciencias sociales. La exposicion de los contenidos tiene los mismos problemas de la mate-
ria Filosofia: redaccion rebuscada, repeticiones, tomas de posicion (“la pretension positivista...”), y una
larga lista de contenidos referidos a los grandes temas de discusion y encrucijadas de la filosofia de la
ciencia contemporanea, como los métodos, los paradigmas, los presupuestos logicos. En el segundo
semestre, filosofia politica, repite temas de las materias de Ciencias Politicas y Sociales y Antropologia,
también salpicados de conceptos y enunciados poco claros, mezclando por ejemplo ideologias politicas
(“tradicion republicana, liberal y marxista”, ¢ por qué marxista y no socialista?), valores (libertad, igualdad,
bien comun), arreglos institucionales (comunidad, legalidad, legitimidad, formas de gobierno). Respecto
a la interdisciplina, aunque los contenidos refieren a las ciencias naturales y sociales, su tratamiento es
genérico y sin referencia a las disciplinas especificas.

Hay referencias a la vida cotidiana hasta quiza el segundo semestre, a partir de nociones como cul-
tura politica, relacion individuo-comunidad. Los aprendizajes repiten los contenidos enunciados, con-
tribuyendo en algunos casos a hacerlos mas confusos (“el alumno determina tradiciones politicas”).
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Otro asunto es la pertinencia de los contenidos propuestos, sobre todo en el primer semestre, es decir,
para estudiantes de bachillerato que por primera vez se acercan a un universo discursivo especializado.
Quiza hubiera sido preferible un esquema menos pretencioso y ubicado sobre la linea del tiempo (historia
de la ciencia y/o historia de la filosofia de la ciencia).

Teoria de la Historia

Enfoque disciplinario. Se basa fundamentalmente en la comprension de la historicidad del conocimiento
humano, que permitira la apropiacion cognitiva de la realidad social y despertar la inquietud por com-
prender la historicidad de los fendmenos sociales, tanto nacionales como mundiales, contexto en que se
desenvolveran los estudiantes ya sea como profesionistas o ciudadanos.

Enfoque didactico. Guarda estrecha relacion con los principios del Colegio aprender a aprender, a hacer,
a ser y a convivir,' pues permite al educando acceder a alguna de las distintas propuestas explicativas del
acontecer historico y elegir alguna(s); promover y desarrollar habilidades, ademas de tener inquietudes
para iniciarse en la resolucion de interrogantes propias de las ciencias sociales con una actitud humanis-
tica, reflexiva y critica; todo dentro del marco de curso-taller.

Perfil de egreso. Se dice que se deben orientar aprendizajes, estrategias didacticas y contenidos temati-
cos para el logro de los principios del Colegio. El estudiante debera identificar conceptos y corrientes de
investigacion histdrica, poseer un bagaje basico que le permita analizar la historicidad de los fendmenos
sociales mediante alguna metodologia, integrar un amplio marco de referencia histérica, ademas de de-
sarrollar una actitud critica en el analisis de fuentes e informacion histdrica.

Evaluacion. Esta concebida de manera integral y como un proceso a lo largo del curso que permite va-
lorar los diversos elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que se plantea la evaluacion
diagnéstica, intermedia, final y sumativa. Se distingue de la acreditacion, donde se senalan el examen,
investigacion, ensayos y el portafolios como elementos basicos para ésta.

Contenidos y aprendizajes. Se reducen los temas del primer semestre de cuatro a tres unidades, y en el
segundo semestre se mantienen cuatro. El esquema y los contenidos son los mismos del programa ante-
rior y la lista igual (mas extensa).

En el primer semestre se mezclan de manera poco clara una multiplicidad de aspectos referidos a la
historia como campo de estudio, como oficio profesional, como cuerpo de conceptos organizados en un
lenguaje especializado, y ademas se sefiala una ultima unidad en la que se realiza un gran recorrido de
los griegos al idealismo aleman y en donde también se mezclan historiadores vy filésofos (diez autores
en total). En el segundo semestre se sigue con la misma secuencia tradicional: positivismo, historicismo,
marxismo, annales, y se incluyen nuevos contenidos referidos a una mezcla poco clara de corrientes

1 Este aprendizaje de convivencia se esta incorporando al Colegio, la revision curricular es ocasion propicia para retomarlo.
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y temas contemporaneos: sistema-mundo, italianos, ingleses, teoria critica, mujeres, posmodernismo.
Todo esto se expone en una gran lista organizada formalmente en antecedentes, conceptos, autores.
El uso del tiempo (pasado-presente, tiempo y espacio, tiempos historicos) aparece marginalmente y se
pierde en medio de la gran lista de enunciados; tampoco se nota ningun esfuerzo por aplicar secuencias
y periodizaciones al recorrido tematico, sino que mas bien se sigue un esquema cronolégico tradicional:
introduccion “metodolégica” y el gran recorrido de Herodoto a Wallerstein. Respecto a la interdisciplina,
no existen referencias claras a las disciplinas y materias, salvo de manera marginal en el caso de los An-
nales. Tampoco hay referencia a México (una sola, por ahi perdida, también en los Annales).

No hay referencias a la vida cotidiana, al entorno del estudiante o a valores y actitudes. Los aprendi-
zajes de las dos primeras unidades repiten los contenidos enunciados, y en el resto de las unidades
(el gran recorrido cronoldgico) se limitan a repetir un mismo esquema formal: conceptos, problemas y
aportaciones.
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lll. El ciclo propedéutico por temas

En este apartado se integran y organizan los datos registrados en las materias propedéuticas en grupos
de problemas: perfil del estudiante, aprendizajes transversales, unidades y contenidos disciplinarios, y
enfoques didacticos.

Perfil del estudiante, aprendizajes transversales

En la mayor parte de las materias se establece como objetivo central que los estudiantes conozcan las
propuestas tedricas de mayor trascendencia en cada una de las disciplinas y logren el dominio del bagaje
conceptual necesario para comprender los textos, y también para que puedan desarrollar sus propios
analisis criticos y conclusiones adecuadamente fundamentadas. Este proceso de aprendizaje debe partir
de la realidad actual, fuente de experiencias para los jovenes, y en el caso de las asignaturas del Area
Historico-Social, debe culminarse en el estudio y la reflexidon de esta realidad.

Sin duda todas las asignaturas de quinto y sexto semestres se nutren de los aprendizajes de conocimien-
tos, habilidades y valores que previamente se hayan logrado en los primeros cuatro semestres. En con-
junto, las asignaturas que comprenden el Area Histérico-Social tienen como propdsito que el estudiante
construya un conocimiento general de la sociedad, que refleje su dinamismo y su complejidad. Se aspira a
que los estudiantes puedan tener opiniones informadas con relacién a su entorno social y al origen de los
acontecimientos que van determinando su actuar cotidiano, y que dichas opiniones se encuentren sus-
tentadas en el estudio de fuentes cientificas y de opinion reconocidas en el campo profesional. Se trata
de que los alumnos puedan construir juicios informados sobre su realidad social aun cuando no elijan una
profesién dentro de las Ciencias Sociales y las Humanidades, o se frustre su proyecto escolar.

Al hacer una revision de los programas ajustados, observamos que en la mayoria de éstos existe la
preocupacion de preparar a los estudiantes para que en adelante puedan responder a las exigencias del
ciclo profesional. Se pretende que logren un mayor rigor en la observacién y el analisis de la realidad que
los rodea, una conciencia mas clara y profunda de las relaciones de poder, las ideologias, los intereses
econémicos, el contexto en el que se establecen y funcionan los reglamentos sociales, que respeten y
aun mas, defiendan la diversidad existente en la sociedad reconociéndose ellos mismos como sujetos de
una cultura especifica con caracteristicas y tradiciones distintas de las de otros pueblos y grupos sociales
que habitan el planeta, el pais, la ciudad y el entorno inmediato, y que sean conscientes también de su
relacion con el contexto natural y con el sistema ecolégico mundial.

Unidades y contenidos disciplinarios

Sélo en algunos Programas de las asignaturas de quinto y sexto semestres se reconoce explicitamente la
relacion que pudiera existir entre ellas o con las asignaturas de historia. Un ejemplo seria el de Teoria de
la Historia que senala su relacion con la Filosofia y la necesidad de los cursos de historia como parte de la
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formacion previa que se requiere en los estudiantes de esta disciplina. En otros casos solo se puede de-
ducir a partir de las propias necesidades de la asignatura; por ejemplo, en el caso de Derecho los aportes
que pueda ofrecer la ciencia politica son fundamentales para ubicar en su dimensién social y politica
los temas abordados por tal disciplina. Antropologia requiere forzosamente la formaciéon que los cuatro
semestres previos de historia permiten, para que pueda ubicar en contextos precisos el estudio de las
culturas. Igualmente sucede con el objeto de estudio de las Ciencias Politicas y Sociales y la Economia.
Geografia es un caso particular, ya que es indispensable para la formacién de una cultura general in-
tegrada por la dimension histérica y la dimensidn espacial en estos tiempos globalizados.

En cuanto al numero de unidades tematicas en las que se organizan los contenidos, sélo en dos materias
se mantuvieron las mismas unidades, en seis disminuyeron de tres a dos, y en Filosofia disminuyd a una
unidad tematica por semestre. De las nueve materias del ciclo propedéutico, en siete se mantuvo el mis-
mo esquema general del anterior Programa (mismos objetivos, orientaciones y organizacién tematica de
los contenidos), y en dos materias se optd por cambiarlo totalmente (nuevos contenidos en Antropologia
y Geografia). Muchos de los contenidos de los Programas anteriores fueron reformulados y/o reordena-
dos en la lista tematica. En cinco materias aumentd el niumero de contenidos, mientras que en tres mas
disminuyeron.

En la mayoria de las materias (con excepcion de Teoria de la Historia y Administracion) se repiten conte-
nidos con otras materias, aunque soélo en dos (Derecho y Ciencias Politicas y Sociales) se hace explicita
esta relacion. En cuatro materias se detectaron repeticiones presumiblemente innecesarias y en otras
cuatro (casi las mismas, Geografia, Filosofia y Temas Selectos de Filosofia), problemas en la secuencia
de contenidos. En dos materias se encontraron claros desequilibrios entre el nimero de contenidos por
unidad y tema.

Sélo en dos materias aparecen de manera explicita contenidos obligatorios referidos a los autores y a los
distintos enfoques utilizados en las disciplinas (Economia y Teoria de la Historia). En tres materias, donde
estos autores y enfoques aparecian en los programas anteriores, fueron eliminados en la revisiéon de 2004
(Administracion, Antropologia y Ciencias Politicas y Sociales). La tendencia en la mayoria de los casos
es tratar los conceptos basicos de las distintas disciplinas a partir del abordaje de problemas especificos
enunciados en el temario.

En cuanto a los enfoques tedricos que organizan los temarios, en tres materias el temario se organiza
claramente en un solo enfoque (el de la empresa privada en administracion, y el marxismo en las materias
Economia y Teoria de la Historia). En siete materias los temas se refieren al adiestramiento en técnicas
y procedimientos (Administracion, Derecho), el acceso a lenguajes especializados (Ciencias Politicas
y Sociales, Filosofia, Temas Selectos de Filosofia), problemas de actualidad (Antropologia, Geografia,
Ciencias Politicas y Sociales), lo que permite la utilizacion de distintos enfoques.

En cinco materias aparecen temas referidos a México (Derecho, Economia, Antropologia, Geografia y
Ciencias Politicas y Sociales), si bien sorprende el poco tiempo que se le asigna en Geografia. En cuatro
de éstas también se relaciona el plano nacional con el mundial a partir de la globalizacion (las mismas
anteriores con excepcion de Derecho).
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Enfoques didacticos

Al igual que el Plan de Estudios Actualizado (PEA) de 1996, los Programas de Estudio revisados y ajusta-
dos de este inicio del siglo XXI, manifiestan su aceptacion por los principios del aprender a aprender, a
ser, a hacer, que dieron origen a nuestra institucion en los afios setenta. Ahora se incluye otro, el aprender
a vivir, con todo lo que esto implica, que al igual que los anteriores fueron producto de las reflexiones y
acuerdos de la UNESCO.

La bondad de estos postulados, principios u objetivos no ha tenido planteamientos adversos; sin embar-
go, el gran problema es como darles viabilidad. En el PEA de 2004 se dio un avance al proponer como una
opcion el curso-taller, donde se hace referencia al binomio disciplina-estrategia de ensefianza-aprendiza-
je. Se hablé de que el énfasis en la educacion del CCH no sdlo debia recaer en los contenidos, sino que
se debia contemplar estrategias que incluyeran el trabajo coordinador del docente y la participacion activa
del estudiante en la construccion de sus aprendizajes. Esto estimuld a los profesores a que estudiaran
corrientes educativas, como el constructivismo, y al disefio de estrategias que reforzaran el caracter de
taller del proceso de ensenanza-aprendizaje, entre otras medidas. Con los ajustes realizados en los Pro-
gramas de Estudio, se reforzo la nocion de curso-taller al incorporar una formulacién amplia de contenido
(declarativo, procedimental y actitudinal) y centrar la atencion en los aprendizajes correspondientes. Tam-
bién se declaré a la evaluacion como parte intrinseca de este proceso, siempre en el marco de la cultura
basica y sin dejar de considerar el aspecto propedéutico del bachillerato, sobre todo su caracter formativo.

Sin embargo, muchos de estos propdsitos y principios educativos sélo se quedan en el plano declarativo,
ya que en la mayor parte de los Programas, los aprendizajes sefialados repiten, y en algunos casos in-
crementan, los contenidos enunciados. El gran numero de contenidos en la mayoria de los temarios hace
poco probable la utilizacion de técnicas grupales y la operacion cotidiana del curso-taller como estrategia
de aprendizaje, salvo en dos materias en donde los temarios se redujeron de manera importante:Ciencias
Politicas y Sociales y Filosofia. En una tercera materia, Geografia, aunque tiene un gran numero de
contenidos y temas, da la impresion que éstos fueron seleccionados a partir de un esquema previo de
técnicas grupales, lo cual es una veta interesante.

En las presentaciones, enfoques, objetivos y propdsitos de los Programas de asignatura y sus unidades
de aprendizaje se pueden encontrar diversos enunciados acerca de la evaluacion. Se habla de evaluacién
integral (5 programas), continua (6), diagnéstica (5), formativa (4). También se propone fomentar la auto-
evaluacion de los estudiantes (4) y tomar en cuenta la participacion grupal (5).

En las cartas descriptivas de los Programas se tiene que cubrir la columna de evaluacion. La mitad de ellos
la formulan una sola vez para ambos semestres, y la otra mitad se repite en cada unidad tematica. Todos
coinciden en entender la evaluacion como una valoracion de las actividades demostrativas del desempefio
de los alumnos. Cada Programa (salvo Derecho) presenta una lista de actividades individuales y colecti-
vas: cuestionarios, resimenes, fichas, reportes, exposiciones, esquemas, mapas, ensayos, testimonios,
entrevistas, montajes multimedia, etc., que en buena medida repiten las actividades enunciadas ya en la
columna de estrategias. En ambas columnas (estrategias y evaluacién) las actividades se presentan en
series sin ninguna ordenacion légica, salvo en cuatro materias en donde se organizan por tipos de aprendi-
zajes: conceptuales, procedimentales y actitudinales (Geografia, Filosofia, Temas Selectos de Filosofia,
Antropologia).
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IV. Comentarios finales

En los Programas de Estudio indicativos, es necesario separar en la redaccion general partes especificas
para los alumnos (contenidos y aprendizajes, bibliografia basica y complementaria) que deben operar
como guias de estudio en los examenes extraordinarios. No se justifica que muchas de las guias de estu-
dio que se reparten en los planteles son en realidad programas operativos individuales y que, al aplicarse
al examen extraordinario, colocan en situaciéon de desventaja a los estudiantes que no cursaron con la
persona que elaboro la guia.

En el formato de los programas no hay una relacién clara entre objetivos, propdsitos, perfil del alumno
y aprendizajes. De la redaccion general en cada Programa es posible extraer competencias y aprendi-
zajes que no se refieren a contenidos especificos, sino que traspasan los temarios, son transversales
y corresponden a diferentes tipos: conceptuales, procedimentales y actitudinales. En los hechos cada
materia (y cada maestro) opera como universo auténomo. Por esto es necesario organizar y hacer ex-
plicitos estos aprendizajes transversales, que pueden hacer posible el vinculo entre materias de una
misma area y materias de las diversas areas, esto es, establecer el plano curricular del perfil del estu-
diante que el Colegio se propone.

En las columnas de las cartas descriptivas de los Programas no hay diferencia clara entre aprendizajes
y contenidos. Los contenidos se repiten en los enunciados de los aprendizajes. Hay casos de aprendi-
zajes que son nuevos contenidos. La relacion entre contenidos y aprendizajes es diferente entre el tronco
comun y el ciclo propedéutico: mientras que en el primero la relaciéon del numero de aprendizajes y con-
tenidos es de 15.5 a 25.5 respectivamente por programa, en las asignaturas propedéuticas la relacion es
de 10.2 a 10.5. La relacion en el tronco comun puede significar que o bien hay contenidos sin aprendizajes
asociados, o bien existen aprendizajes que pueden incluir varios contenidos. Hasta el momento no hay
una definiciéon comun acerca de qué es lo mas conveniente. El significado de cada situacion depende de
la relacion entre los componentes del Programa.

Tampoco esta clara la relacién entre estrategias y actividades, ni entre actividades y evaluacion. No se
observa el conocimiento y manejo de una nocion clara de estrategia. Por este motivo las estrategias que
se presentan son actividades que no llegan a articularse a partir de un hilo conductor. Es necesario pre-
sentar las actividades en funcion de estrategias que se desarrollen en secuencias didacticas asociadas a
procesos de evaluacion integrales y continuos, para hacer realidad lo que dicen los Programas de 2004.

Las estrategias no se asocian con el aprender a aprender o con tareas que permitan al estudiante real-
mente ubicar y valorar el desarrollo inicial y continuo de lo que aprende y la manera como lo aprende.
La metacognicion sigue siendo, en este sentido, una tarea pendiente, por lo menos en el Area Histérico-
Social. Si encontramos descuido en la instrumentacion del aprender a aprender, mayores dificultades se
vislumbran en el aprender a ser. Los contenidos actitudinales no se consideran en el momento de disefar
planes de clase. Valores tales como el respeto al otro, la tolerancia, el didlogo y la constancia poco se to-
man en cuenta en el momento de valorar los aprendizajes de los estudiantes.
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En el tronco comun el problema central parece ser cdmo superar una vision de la historia que por una
parte declara su pretension de historia “total” y por la otra trabaja en el aula secuencias cronolégicas
de acontecimientos. La pretension de historia total, multidimensional, implica abrir el acceso al cono-
cimiento erudito para aquellos que lo puedan aprovechar, y en los grupos, poder ofrecer un tratamiento
ludico, creativo, imaginativo, constructor de valores de solidaridad, respeto y responsabilidad moral, y
que promueva el uso de procedimientos légicos, sistematicos y validados para el estudio de los proble-
mas sociales en los distintos campos profesionales.

Estos planos de aprendizaje —el ético, el procedimental y el cognoscitivo— son los que soportan la nocion
de cultura general o cultura basica, dentro de la cual el conocimiento de la historia, el surgimiento, el de-
sarrollo y las consecuencias de los arreglos sociales basicos, de soporte, estructurales, son una condicién
necesaria para la construccion de los ciudadanos conscientes y democraticos que tanto necesita nuestro
pais y el mundo. Es necesario insistir en que un pueblo ignorante de su historia esta condenado a repetir
los errores del pasado.

Toca a las disciplinas historico-sociales aportar a esta joven ciudadania en construccion, y de la cual el
bachillerato constituye uno de los eslabones fundamentales, una vision a largo plazo, informada y multi-
causal de las complejas relaciones entre lo global y lo local. De otra manera, la Unica visién a la que los
jévenes tendran acceso es a la del corto plazo, del éxito y fracaso instantaneos, de la irresponsabilidad
e infantilismo en el uso multimedia, de los estereotipos y prejuicios que imponen los medios masivos co-
merciales.

De aqui la importancia de discutir acerca de la actualidad y pertinencia de los encuadres tematicos con
los que se ha venido trabajando en el tronco comun del Area Histérico-Social desde hace 40 afios. Parece
obvio sefalar las dramaticas y profundas transformaciones en el contexto social, politico y econémico
sufridas en el pais y el mundo durante este periodo. La misma obviedad debe aplicarse a la discusién
informada y colegiada de los Programas y el Plan de Estudios del Area. Hablar del Plan de Estudios es
referirse a las otras materias del Area y a las materias de otras areas académicas.

En el area Historico-Social, el trabajo colegiado en las materias debe ampliarse a bloques de materias:
tronco comun, juridico-administrativas, ciencias sociales, disciplinas filoséficas. Se trata de un primer
nivel de discusion colegiada sobre el sentido y la operacion didactica de la inter-, trans- y multidisciplina.
Se trata también de que el estudiante pueda acceder mas rapido a un lenguaje especializado comun o
equivalente que se utilice simultdneamente en diferentes materias; y de que pueda encontrar referentes
en las distintas materias utilizables en la construccion de aprendizajes para los cursos y para la vida.

Esto implica, por ejemplo, que si estamos trabajando la Revoluciéon Mexicana, en Taller de Lectura Redac-
cion e Iniciacion a la Investigacidon Documental se trabaje la literatura del periodo, y que en el conjunto
de las materias del mismo semestre en todas las areas se tenga esto presente de manera interactiva, de
tal forma que se facilite al estudiante el acceso a multiples referentes provenientes de distintos campos:
religiosos, artisticos, tecnolégicos, cientificos, educativos..., y que a su vez estos resultados de pesqui-
sas parciales puedan integrarse de mejor manera en tareas y trabajos escolares con fines de evaluacién
simultanea en distintas materias. La vision curricular es la vision del estudiante, para el cual no existen
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vinculos entre las asignaturas, y el paso de una a otra guarda el simil con el cambio continuo de canal de
television sin poder terminar de ver un programa completo, y sin saber finalmente qué pelicula esta vien-
do. Con ello las posibilidades de un abordaje interdisciplinario de temas o problemas comunes se pierden.

Es menester que las politicas institucionales se sincronicen con el trabajo colegiado que se desarrolla en
las escuelas, y éste con las tareas que cada profesor realiza en sus grupos con objeto de determinar los
tiempos requeridos para el aprendizaje de los diversos aspectos que cubre un Programa y poder planear
en consecuencia. Tomando en consideracion la diversidad de los que aprenden, es menester introducir
procesos de planeacion flexibles en el manejo de tiempos, lugares y Programas académicos.

Esto implica desterrar el tipo de planeacion rigida basada en el voy derecho y no me quito, para la que
lo que importa es cubrir el Programa y no que los alumnos aprendan. Se requiere un tipo de planeacion
flexible que tome en cuenta planes, programas y orientaciones educativas, pero que también considere
los intereses, las necesidades, los saberes previos, las habilidades y las actitudes de los alumnos. Los
emergentes, las situaciones no planeadas, se pueden aprovechar cuando el docente tiene claro para
qué y como se va a desarrollar la estrategia educativa. Los emergentes, en este caso, mas que ser un
distractor que obstaculice la culminacion de lo planeado, pueden convertirse en un factor que potencie
las situaciones que estaban pensadas inicialmente. La planeacion flexible da cabida a las propuestas
de los estudiantes y se ajusta a los diversos tiempos y estilos conforme a los que se desarrollan los
aprendizajes.

Existen procesos educativos centrados en la planeacién en los que el disefio de planes y programas per-
fectos recae en los expertos, y bien sabemos que esto nunca ha garantizado la mejora de los procesos
y los productos generados en el ambito educativo. Actualmente se sefiala que, como parte de las habili-
dades del profesional de la educacion, esta la de saber elaborar planes de clase. Esto se puede lograr,
pero si lo convertimos en un fin tampoco vamos a resolver los grandes problemas que aquejan al Colegio.
Podemos tener excelentes disefiadores de planes, pero que sigan trabajando de manera tradicional.
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