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Poeirica

as lenguas son la manifestacion humana del mundo fisico y

simbdlico, de la cultura. Lo que no se puede nombrar no existe

fenomenolégicamente. Los limites de nuestro lenguaje son los
limites de nuestro mundo, sefalé Ludwig Wittgenstein. Las lenguas
encierran en las palabras que los componen, en sus reglas y en su uso
visiones de mundo, formas de entender la realidad y de vincularse con los
otros, con nuestro entorno y el mundo que nos rodea.

En este contexto aprender lenguas es una oportunidad de ampliar
nuestra cultura, de tener acceso a otras realidades, a distintas formas
de ser y estar en la vida. Poiética en este numero 11 presenta una serie
de reflexiones acerca de la ensefianza de las lenguas extranjeras en la
educacién media superior, en el contexto de globalizacién y de profundas
transformaciones sociales, econémicas, culturales y politicas; los idiomas
y su papel en la educacién como elemento articulador de los saberes; la
dificultad de su ensefianza, los procedimientos didacticos, la evaluacion,
los retos y alternativas de desarrollo en el futuro.

La ensefianza de inglés y francés en el CCH son areas estratégicas
para impulsar a los alumnos a aprender a aprender. El aprendizaje y
dominio de una lengua extranjera les permitira tener acceso a una mayor
cantidad de informacién y conocimiento, a formas de vida y cultura, a
proyectarse como cecehacheros, universitarios y ciudadanos.

Con este numero La ensefianza de las lenguas extranjeras en
el bachillerato, Poiética continua su labor de contribuir a la reflexion y
analisis de temas nodales en la educacion media superior. Queremos
seguir siendo una ventana en la que se asomen las diferentes miradas de
quienes tenemos el privilegio de dedicarnos a esta profesion y oficio de lo
humano: la educacién.®

Dr. Benjamin Barajas Sanchez
Director del CCH Plantel Naucalpan



El viento me habla
me dice “yo susurro yo te golpeo
pero alla, en la ciudad

alguien estd esperando para golpearte

y para amarte COmo un susurro.
Yo voy a darte la charla de los péjaros

de los amigos
(el mar también suele ser un susurro)
pero all4, en la ciudad alguien esta esperando para hablarte

y callarse.

Yo muevo los arboles, los dias, te golpeo, pero alla, en la ciudad

alguien estd esperando para que llegues

y el viento se termine”.

Irene Gruss
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a ensefanza de las lenguas extranjeras en el bachillerato es un
tema fundamental en estos tiempos en los cuales la globalizacion
economica y cultural son rasgos predominantes. Reflexionar
acerca de su importancia es uno de los propésitos de Poiética, por
lo cual en el presente numero se presentan distintas voces que
abordan este campo de la ensefianza en la educacion media superior,
particularmente en el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH).
Este numero abre con el articulo Actualizaciéon del modelo de
ensefianza-aprendizaje de inglés en el CCH: de la comprension a
la interaccion de Luja Gamboa Luisa del Socorro y Araceli Padilla
Rubio el cual toca la relaciéon nodal entre el modelo del Colegio y la
ensefianza del idioma inglés; continuamos con un texto que aborda
de forma critica las politicas educativas de la ensefianza del inglés:
Bilingtiismo vs Plurilingliismo. La estrategia nacional de inglés como
un modelo insuficiente para promover la presencia de México en el
escenario internacional de A. Beatriz Escobar Cristiani; en seguida se
presenta un estudio de caso acerca de la opinidn de los estudiantes
de sus clases de inglés: ¢;Se sienten a gusto los alumnos con sus
clases de inglés en el CCH? Encuesta de satisfaccion académica en
los planteles Vallejo y Naucalpan de Pablo Jesus Sanchez Sanchez,
Angélica Eloisa Guevara Contreras y Lourdes Mireya Téllez Flores.
En un segundo bloque Angélica Barreto Avila aborda la relacién
entre tres elementos basicos en La importancia de la ensefianza del
inglés en el bachillerato. Tendencias educativas, estructura curricular
y situacion actual de los profesores de lenguas extranjeras; por otro
lado, Ménica Monroy Gonzalez reflexiona sobre Entornos digitales
en el aula. El Aula Virtual y sus usos didacticos en el aprendizaje
del inglés, una experiencia cecehachera; a continuaciéon, Manuel
Ramirez aborda una pregunta nodal en este ambito educativo ¢ Por
qué es importante ensefiar una lengua extranjera en el bachillerato?
Continuamos con en este numero con El enfoque Toma de
conciencia y la ensefianza de lenguas, en el que Alma Ivette Mondragon
Mendoza aborda esta perspectiva didactica; en El laboratorio de
idiomas: un espacio propicio para fomentar la autonomia, Ernesto
Fernandez toca la relacion entre los escenarios fisicos de la ensefianza;
Angélica Guevara retoma el tema de las tecnologias en La motivacion
en ambientes virtuales y salas de autoacceso; en la misma linea se
presenta los textos Softwares de inglés basico para estudiantes del
bachillerato de la UNAM de Edith Ruth Bautista Cruz y Gamificacion:
El uso de elementos del juego para el aprendizaje del inglés en la
mediateca, los laboratorios de idiomas y las aulas interactivas del
CCH, plantel Naucalpan de David Tomas Flores Garcia y Rosa Laura
Diaz Serrano.



En la seccion de Lenguaje y comunicacién contamos con dos
interesantes articulos: Reflexiones sobre el enfoque comunicativo en la
materia de Latin de Alejandro Flores Barrén y El Enfoque Comunicativo,
una propuesta para la ensefianza de la lengua extranjera de Reyna
Cristal Diaz Salgado.

Con respecto al Area de Experimentales se presentan tres textos:
Importancia de las lenguas extranjeras en el aprendizaje de las ciencias en
el bachillerato de Karla Clareth y Ricardo Arturo Trejo De Hita; ¢ Algunos
motivos para aprender una lengua extranjera? de J. Rafael Cuéllar Lara
y La supremacia del inglés en el mundo global y en la ensefianza del
bachillerato de Paula Andrea Ramirez Marroquin.

En nuestra seccién de Plumas invitadas contamos con las valiosas
colaboraciones de Jérémy Perradin, quien nos expone un caso educativo
en Aprendizaje integrado de contenido y lengua extranjera: el ejemplo de
las clases de literatura y comunicacion en francés; igualmente presentamos
el texto El lenguaje y el conocimiento del otro de César Suarez Alvarez y
Cronologia de vida: algunas experiencias de la ensefianza del espafiol
en la provincia de Quebec de Marina Rodriguez Rosas.

Cerramos este numero con la seccion de Cultura en la que se presenta
el ensayo de Javier Galindo Ulloa: “La tumba de José Agustin: la fiesta
fue de mucho relajo” y concluimos con Minimalisimos una seleccion de
poemas de Arturo Alcantar Flores. @

Mtra. Iriana Gonzalez Mercado
Directora de Poiética

Poitrica | 9 |



{iRaf
(N o)

Actualizacion del modelo de
enseflanza-aprendizaje

de inglés en el CCH:

DE LA COMPRENSION A LA INTERACCION

1. Licenciado en Psicologia por la Universidad . .
Auténoma Metropolitana. Maestria en Lingiiistica Lu]a Gamboa LUIsa del SOCOf 1.01
Aplicada Participacion en elaboracion de los . . s 2
Eltimos prograI;nas de la materia de Inglés. Araceli Padilla Rubio

Elaboracion de disefios de cursos para Formacion
de Profesores. Autora de distintos materiales
didacticos. Imparticion de cursos a profesores.
Miembro de distintas comisiones académicas.
lugalui@yahoo.com.mx.

2. Es licenciada en ensefianza de inglés (UNAM)
y maestra en educacion (Universidad La Salle).
Es integrante del Consejo Académico de Idiomas
del CCH (2014-2018). Fue vicepresidente de la
COEL del CAAHyA (2015-2017). Es miembro

de la Subcomision de Investigacion de la COEL.
Fue presidente de la Comision Especial para la
Actualizacion Curricular de los Programas de
Inglés en el CCH 2014-2015.
doparal64@yahoo.com.mx

| 10 | Peitrica



I a actualizacion de planes y programas
de estudio de lenguas extranjeras es
un proceso en el cual convergen, por

un lado, revision de aspectos curriculares

técnicos y tedrico-metodoldgicos propios de
la disciplina; por el otro, la creacion de modelos
de ensefianza-aprendizaje congruentes con el
modelo educativo particular de la institucion.

Este trabajo tiene como propdsito presentar

el modelo de ensefanza-aprendizaje de los

programas de inglés en el CCH, aprobados por
el Consejo Técnico de esta institucion en el afio

2016. Para ello en primer lugar se describen:

I. Actualizacion de los fundamentos teérico-
metodoldgicos y los enfoques disciplinario
y didactico en los que se sustentan los
programas.
Il. Estructura y los elementos constituyentes:
asignaturas, propdsitos, aprendizajes,
contenidos tematico (conceptual
procedimental y actitudinal) y los niveles
de conocimiento a desarrollar (comprension,
expresion e interaccion).
Utilidad de los otros elementos y anexos:
sugerencias de estrategias y de evaluacion,
asi como del glosario de términos y la
bibliografia.

Es precisamente en la enunciacion de todos
estos elementos que permea el modelo de
ensefanza aprendizaje de la comprension a
la interaccion que se retoma en las diferentes
asignaturas de la materia de inglés.

En la segunda parte del escrito se presenta una
reflexion sobre los logros de la actualizacion de
los programas y de las dificultades superadas
a lo largo del proceso de actualizacion del ciclo
antes mencionado.

I. Actualizacion de los fundamentos
teérico-metodoldgicos y los
enfoques disciplinario y didactico en
los que se sustentan los programas

1. Antecedentes

En los ultimos 20 afios la ensefianza-aprendizaje
y sus respectivos Planes y Programas de estudio
del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
han pasado por modificaciones y procesos de
actualizaciones/revisiones curriculares dirigidas a
mantener una propuesta educativa de calidad y
la vigencia e innovacién en su Modelo Educativo
de corte critico: 1996, 2002, 2009, 2010-2011,
2013-2014-2014-2015.

En el Plan de Estudios original (1970), la
materia de inglés era considerada requisito
obligatorio sin valor curricular, se impartia en
cuatro semestres y tenia una duracién de 260
horas de instruccion. Posteriormente en 1996,
se elaboré el primer programa oficial de inglés
por parte del Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras (CELE). El curso pasé de 90 a 256
horas, distribuidas en cuatro semestres. La
materia adquirié valor curricular y se incorporé
a una de las cuatro areas de conocimientos en
las que se organizan las asignaturas del CCH,
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién.
El enfoque de la materia era la comprension
de lectura que continué con una propuesta de
ensefianza-aprendizaje dirigida a la formacion
de lectores estratégicos, auténomos y criticos.
Después en 2002, se inicid un nuevo proceso
actualizacion curricular general denominado
“Revisiéon y Actualizacién de los Planes y
Programas de Estudio del CCH”, donde las
materias de Inglés y Francés conservaron la
metodologia de ensefianza-aprendizaje basada
en el Enfoque Comunicativo.

Recientemente, se promovid una
actualizacion importante de manera interna y fue
previa al tercer proceso de actualizacion que se
dariaen 2013. Larevision y modificacion interna
de los programas de inglés y francés tuvo su
origen en el 2009 y se llevo a cabo como parte
del Plan de Desarrollo de la Rectoria de la UNAM

Poitrica | 11 |
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que buscaba: “mejorar la ensefianza de idiomas,
principalmente el inglés, de manera que se
asegure su aprendizaje. El cambio trascendental
fue el establecimiento de la ensefianza de inglés
en la modalidad de cuatro habilidades para
todos los cursos en agosto del 2009. En este
primer semestre no habia programas de estudio,
solo selecciond un material comercial para
apoyar la ensefianza y la evaluacion ordinaria
y extraordinaria. Adicionalmente se crearon
laboratorios de idiomas en todos los planteles
(Narro, 2008: 11). Asimismo, entre mayo 2008 a
agosto 2009, se construyeron nuevos edificios
para albergar salones de clase, laboratorios y
una mediateca para impulsar el mejoramiento
de la ensefianza del inglés y francés. A esto se
sumod el equipamiento de aulas y el incremento
en el banco de horas, pues serian grupos de
25 alumnos, por lo que se contrataron 130
profesores para cubrir la demanda del 100%
de los grupos en los cinco planteles.

En marzo de 2010, la Jefatura del
Departamento conformd un seminario para
elaborar una propuesta de programa, el cual
trabajo colegiadamente en el disefio, revision y

| 12 | Peitrica

difusion de la propuesta y elabord los programas
indicativos en un periodo dividido en dos fases.
Entre 2010 y 2011 se elaboré e instrumento el
Primer Acercamiento a los Programas de Inglés
“PAPIS”, que después con los resultados de
la instrumentacion y aportaciones del claustro
docente, se formulé el Segundo Acercamiento
a los Programas de Inglés “SAPIS”, siendo
aprobados (PAPIS y SAPIS) por el Consejo
Técnico del CCH.

Tanto los “SAPIS” como los “PAPIS”
unificaron criterios y determinaron propositos,
aprendizajes y contenidos minimos de los cursos.
Para estos programas se adoptaron como
referentes tedricos el Enfoque Comunicativo y
el Enfoque Accional haciendo referencia a Plan
de Estudios Actualizado que sefiala “el desarrollo
de la competencia comunicativa como base para
la adquisicion de habilidades linguisticas, a través
de modelos centrados en el uso de la lengua,
donde la adecuacion del discurso a la situacion
en que se produce, asi como a la cohesion y
coherencia de los textos” (PEA, 1996:63) y al
Enfoque Accional propio del Marco Comun
Europeo de las Lenguas (MCER).



El tercer proceso oficial de actualizacion
de programas, se inicié en agosto de 2012.
En este caso, la Direccion General del CCH
y el Consejo Técnico pusieron en marcha la
actualizacion de todos los programas de las
materias/asignaturas que conforman el Plan de
Estudios del CCH y crearon comisiones para
ese proposito. Se cred la Comision Especial
para la Actualizacion de los Programas
de Estudio (CEAPE), la cual actualizo los
programas de Inglés I, II, [l y IV y elaboré la
propuesta de programa para un tercer afio
de la materia con las asignaturas de Inglés V
y VI. La Comision disefié los seis programas
e incluso elaboré productos curriculares
complementarios: diagnéstico, actualizacion
de marco tedrico —enfoque disciplinario y
didactico—, glosario de términos, disefio de
estrategias, entre otros. Es importante sefalar
que la Comisién también coordiné actividades
de socializacion del trabajo y mejora del mismo
con base en las aportaciones de la comunidad
docente.

Una serie de condiciones politicas en la
UNAM hicieron imposible la instrumentacién
de los mismos; en su lugar, el CCH penso en
extender el proceso de actualizacion un afo
mas y de esta manera lograr una actualizacion
mas solida. Durante el ciclo 2014-2015 se llevd
a cabo la ultima etapa de la actualizacién. Se
reestructurd la Comision y se llevé a cabo la
mision de revisar las propuestas de programas
generadas en el ciclo anterior. En este caso
se decidio descartar la posibilidad de los seis
semestres de inglés y retornar a la propuesta
anterior de cuatro semestres. La Comisién
reestructuré los programas y retomé el enfoque
tedrico-metodoloégico propuesto de la version
anterior. También se llevo a cabo el proceso de
socializacion y de mejora de la version de los
programas con base en la retroalimentacion
de los docentes.

2. Referentes disciplinarios

La revision y analisis de los programas de
inglés tuvo como tarea inicial la actualizacion

del marco tedrico. Este fue un buen inicio
porque permitio analizar los referentes tedricos
metodolégicos de los cuales se derivaria la
actualizacién disciplinaria y de la materia.
Los referentes que fueron adoptados en esta
actualizacién, ademas de la Perspectiva
Constructivista, que ya habia sido contemplada
en las actualizaciones anteriores de los SAPI's
y PAPI's son: el Enfoque Comunicativo, el
Enfoque Accional, y el Modelo Educativo
del CCH. En este trabajo y por motivos de
espacio solo se abordara el Enfoque Accional,
el Comunicativo y el Modelo Educativo del
Colegio.

a) Enfoque comunicativo

Este enfoque también es compartido por las
materias pertenecientes al Area de Talleres
de Lenguaje y comunicacion, y a la vez se
contempld en los programas de 2002 y en
los SAPI's y PAPI's. El Enfoque comunicativo
establece a la competencia comunicativa como:
“la base para la adquisicion de habilidades
linguisticas, a través de modelos centrados
en el uso de la lengua, donde la adecuacion
del discurso a la situacion en que se produce,
asi como la coherencia y la cohesién de los
textos son de capital importancia” (Plan de
Estudios Actualizado, PEA1996:63). Este
enfoque también hace referencia a un conjunto
de concepciones tedricas del lenguaje, cuyo
objeto de estudio es “el proceso comunicativo
y las relaciones que en el mismo se establecen
entre los sujetos que interaccionan” (Sanchez,
1997:196) y no las formas, ni la lengua como un
sistema abstracto y formalizado. Este enfoque
se basa en la premisa de que lo que se hace en
el salon de clases debe tener valor comunicativo
en la vida real, y fomenta el uso de diferentes
tipos de texto (Flowerdew, 2005:12). Es aqui
donde el Enfoque Comunicativo coincide y se
enriquece con el Accional al transitar de una
comunicacién simulada a la real con énfasis en
la dimensién colectiva de las acciones y en la
finalidad social de las mismas (Puren, 2006).

Poitrica | 13 |
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b) Enfoque Accional

Uno de los referentes disciplinarios esenciales
de los programas de Inglés | a VI es el
Enfoque Accional, el cual es propuesto en el
Marco Comun Europeo de Referencia para
el Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion de
Lenguas Extranjeras (MCER), y se seleccion6
por su coincidencia con algunos componentes
de nuestro modelo educativo. De acuerdo
con este enfoque los alumnos (usuarios) son
considerados agentes sociales, miembros de
una sociedad que tienen tareas en una serie
de circunstancias, en un entorno especifico
y dentro de un campo de accion concreto.
Los programas de inglés del CCH guardan
congruencia con los niveles del MCER y con ello
se garantiza que cuentan con los requerimientos
linguisticos homologados a los niveles de
dominio en el mundo.

En concordancia con el MCER las
habilidades de la lengua ahora se entienden
como actividades de ésta y aumentaron de cuatro
a ocho. De acuerdo con el propésito general
y con el Modelo Educativo, los programas
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de inglés sélo abordan seis habilidades:
comprension oral y escrita, expresion oral y
escrita e interaccion oral y escrita. Esto se
observa con mayor claridad en las cartas
descriptivas. El término de habilidades, en
estos programas, se refiere a la capacidad de
desarrollar procedimientos que se interiorizan
por medio de actitudes como la promocién de
la meta cognicion y la autonomia.

A efecto de tener un panorama general del
MCER vy tener una mejor comprension de su
vinculacion con los Programas Actualizados
de Inglés del CCH, a continuacion se citan los
elementos que son relevantes para el enfoque
disciplinario de estos Programas.

e Abarca varias perspectivas que se derivan
del Enfoque Comunicativo, por lo que tiene la
ventaja de presentar elementos que resultan
coherentes con la perspectiva del Modelo
Educativo del Colegio, por ejemplo, al sefialar
que los métodos de ensefianza y aprendizaje
incluyen los tres tipos de conocimientos
—conceptual (saber), procedimental (saber
hacer) y actitudinal (saber ser)— que deben
construir los estudiantes para formarse como
ciudadanos auténomos.

o Parte de la base de que el estudiante de una
lengua, y de su correspondiente cultura, no
deja de ser competente en sulenguay cultura
maternas. Es decir, el alumno no adquiere
dos formas de actuar y de comunicarse
distintas, sino que complementa una con otra,
por lo que desarrolla una interculturalidad. La
competencia linguistica y la cultural, respecto
a cada lengua, se modifican mediante el
conocimiento de la otra lengua y contribuyen
a crear una conciencia, unas destrezas y unas
capacidades interculturales. Todo lo anterior
permite que el estudiante desarrolle una
personalidad mas rica y compleja, y mejore
su capacidad de aprendizaje posterior de
lenguas y de apertura a nuevas experiencias
culturales (Consejo de Europa, 2002:15).

¢ Describe de forma integradora qué tienen
que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas, con el fin de utilizar el idioma para



comunicarse, asi como los conocimientos
y destrezas que tienen que desarrollar
para poder actuar de manera eficaz. La
descripcién también comprende el contexto
cultural donde se situa la lengua.

e Esreferido como un estandar internacional,
o sello de aprobacién de diferentes lenguas,
para los requerimientos minimos lingulisticos
y para definir y homologar los niveles de
dominio en el mundo (Programas de Estudio
Inglés 1-1V, 2015, 11).

Una razén muy importante
para haber seleccionado
los niveles de la lengua
sefialados por el MCER, es
que abarcan las etapas del
proceso de adquisicion de
una segunda lengua, que
son sefialadas por varios de
los tedricos que estudian la
adquisicion de una segunda
lengua. Los niveles del
MCER marcan una etapa de
comprension oral y escrita,
otra etapa de expresion oral
y escrita y finalmente una
etapa de interaccién oral y
escrita. En este sentido, se
involucran los conceptos de
input (etapa de comprension),
output (etapa de produccion
oral y escrita) y la interaccion
(etapa de produccién pero
con un interlocutor).

En la teoria de adquisicion se destaca la
importancia del input, ya que todos los casos
exitosos de adquisicién de segunda lengua
se caracterizan por la disponibilidad del input
comprensible. Dentro de las investigaciones,
ya sea de la gramatica universal en la
adquisicion de una segunda lengua, o el
modelo del conexionismo, o procesamiento de
la informacidn, u otro patrén, se asume que la
informacion basica que los aprendientes tienen
para construir algun tipo de representacion
mental de la lengua es el input al que ellos

De acuerdo con el
Modelo Educativo,
los programas de
inglés solo abordan
seis habilidades:
comprension oral y
escrita, expresion
oral y escrita e
interaccion oral y
escrita.

estan expuestos (Van Patten, 1999:43).
Sin embargo, es pertinente recordar que el
procesamiento de la informacion se relaciona
con la adquisicién, que es un subproducto de
la comprension. Aunque la comprensién no
puede garantizar la adquisicion, la adquisicion
no puede suceder si no se da la comprension
(White, 1987, Carroll, 2001 citados por Van
Patten, 2008, p. 115).

Por su parte, Gass (1997) en su hipdtesis
de input-interaccién-output, considera al
input como esencial para la adquisicién
de una segunda lengua,
y lo describe como un
proceso donde primero el
aprendiente se da cuenta de
la informacion de entrada en
linea con los filtros afectivos,
actitudinales y linguisticos
(etapa de apercepcion).
El aprendiente entonces
comienza a analizar el input
comprendido antes de iniciar
la etapa del intake, que es la
etapa donde el aprendiente
comienza a formar y probar
sus hipotesis sobre la
segunda lengua (Gass,
1997, citado por Mc Carthy,
2014:8). Este modelo
es ciclico y enfatiza la
importancia de la interaccion
entre hablantes nativos y no
nativos para la recepcion y
produccién del input and
output modificado para la adquisicion de
segunda lengua (Mc Carthy 2014:8). La
interaccion provee a los aprendientes con una
oportunidad de enfocar su atencion a la forma
linglistica en el contexto de una comunicacion
con significado (Ross-Feldman, L., en Mackey,
2007:57, Citado por Mc Carthy, 2014:8). Asi
también la interaccién crea oportunidades
para aprender de varias formas, ya que la
interaccion involucra retroalimentacion y
modificaciones al input y output (Mackey,
2007:24).

Poiirica | 15 |




En cuanto a la hipétesis del output de Swain,
sostiene que el output comprensible facilita
la adquisicion e impulsa a los aprendientes
a producir output coherente y apropiado,
los aprendientes son estimulados a pasar
del procesamiento semantico deductivo al
procesamiento sintactico inductivo, ademas de
promover el desarrollo del interlenguaje (Susanti
Barnard en Tomlinson, 2007:188, Citado por
Mc Carthy, 2014:10). Ademas, “al producir el
lenguaje los aprendientes tienen oportunidades
para notar la diferencia entre su interlenguaje y la
lengua meta, probando sus hipétesis acerca de
como funciona la lengua meta y conscientemente
reflejar esto en su aprendizaje” (Ross-Feldman
en Mackey, 2007, 57).

Finalmente como justificacion, se han
presentado los conceptos basicos de tres
teorias para destacar el rol del input y output,
en la adquisicion de una segunda lengua
(Mc Carthy. 2014:10). De forma general, se
puede concluir que el input y el output son
esenciales para la adquisicion de una segunda
lengua a través de la interaccion. Aun en el
modelo de Krashen, el input depende de una
conversacion con un interlocutor extranjero para
facilitar la comprension del aprendiente y asi su
adquisicion. En el modelo ciclico de Gass, los
hablantes nativos y no nativos trabajan juntos
para alcanzar la comprension mutua a través
del input y output modificados. Para Swain, al
presionar el output del aprendiente, lo estimula
para probar sus hipotesis acerca de la segunda
lengua e involucrarlo a utilizar varias estrategias
de comunicacion que proveen retroalimentacion,
facilitando su adquisicién (Mc Carthy, 2014:10).

c) Modelo Educativo

El Modelo Educativo del Colegio de Ciencias 'y
Humanidades es de corte critico y de acuerdo
con ello se caracteriza por adoptar cuatro ejes
estructurales: la nocién de cultura basica, la
organizacion por areas disciplinarias, el alumno
como responsable de su formacion y el profesor
como experto en la materia y guia del proceso
de aprendizaje. El Plan de Estudios del Colegio

| 16 | Peitrica

de Ciencias y Humanidades (CCH) se orienta,
en su propuesta educativa, y organizacion, a
dotar al alumno de una cultura integral basica
con “los conocimientos y habilidades que le
permitan acceder por si mismo a las fuentes del
conocimiento, y mas en general, de la cultura;
es decir a la lectura de textos de todo tipo...”
(PEA, 1996:36). Los postulados, propuesta
educativa y organizacién del conocimiento
por areas se conservaron y porque permiten
la adecuacion a las nuevas circunstancias del
acto educativo: aprender a aprender, aprender
a hacer y aprender a ser.

3. Referentes didacticos

En el caso de la materia de Inglés, dentro de
los elementos tedricos considerados en la
ensefanza de lenguas, se retoman el Enfoque
Comunicativo y el Enfoque Accional, con el
propésito de orientar la practica docente
en los cursos de Inglés | a IV en el CCH.

REYNA I. VALENCIA



Algunos elementos del cognoscitivismo y del
constructivismo, entre otros, han sido llevados
al campo de la didactica de lenguas extranjeras.
En el Enfoque Comunicativo se enfatizan los
procesos cognitivos y sociales al aprender una
lengua. Desde 1972, Wilkins (Wilkins, D. 1972)
evidencid los sistemas de sentido (significado)
que subyacen en los usos comunicativos
del lenguaje, destacando las nociones y las
funciones. Segun el Enfoque Comunicativo, el
aprendizaje de una lengua es exitoso cuando
los estudiantes enfrentan situaciones de la vida
que necesitan comunicacién. En consecuencia,
las clases se desarrollan con base en contextos
y funciones del lenguaje y se hace énfasis en
diferentes tipos de textos. Incluye aspectos de
la vida real en las actividades como vacios de
informacion, eleccién de vocabulario y forma 'y
retroalimentacion, asi como acciones concretas.
Por su parte, el Enfoque Accional promueve el
uso social de las tareas comunicativas, en las
que tanto el alumno como los hablantes de una
lengua son considerados agentes sociales.
La comunicacion y el aprendizaje implican
la realizacién de tareas no sélo de caracter
linguistico, aunque involucren actividades
de lengua y requieran de la competencia
comunicativa del individuo. De esto se deriva

DPTO. COMUNICACION CCHN

el papel comunicativo de las tareas, las
cuales hacen posible el funcionamiento de
la competencia comunicativa del aprendiz a
través de la realizacion de varias actividades de
lengua: expresion o produccion oral y escrita,
comprensién o recepcion oral y escrita, e
interaccion oral y escrita (Mufioz 2010:77). A
partir de estas concepciones, a continuacion se
enuncia un conjunto de conceptos, principios
y lineamientos que explican como se concibe
el proceso de ensefianza—aprendizaje y la
evaluacién del idioma inglés, asi como las
practicas, materiales, recursos y procedimientos
que hacen posible el logro de los propdsitos de
los programas de estudio de las asignaturas
de Inglés | a IV (Programas de Estudio Inglés
-1V, 2015, 14).

Il. Descripcion de Programas de
Estudio de Inglés I-IV

Cada programa tiene cuatro cartas descriptivas
(homologadas al formato institucional de todos
los programas de las asignaturas del CCH),
que corresponden a cada una de las unidades,
con los siguientes elementos: nombre de la
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asignatura, numero de la Unidad, propdsito
de ésta y numero de horas sugerido para
desarrollar los aprendizajes de esa Unidad.
Cada uno de los cuatro cursos consta de
64 horas, lo que hace un total de 256 horas
(Programas de Estudio Inglés -1V, 2015, 19).

1. Descripcion cartas descriptivas

El propésito general de la materia se refiere a
lo que el alumno sera capaz de hacer al finalizar
los cuatro cursos de inglés, momento en el cual el
alumno ha alcanzado los propdsitos establecidos
en dichos cursos. El propdsito enuncia la actividad
a realizar, la condicion a través de la cual se
realizara la accion y la finalidad de la misma.

El propésito general de cada curso se
refiere a la meta o lo que el alumno conocera al
finalizar las cuatro unidades que lo conforman.
Igual que el propésito general de la materia,
enuncia la actividad a realizar, la condicion a través
de la cual se realizara la accion y la finalidad de
la misma.

El propdsito de cada unidad se refiere
a lo que el alumno alcanzara al terminar una
unidad. Los aprendizajes son los resultados o
logros esperados que articulan las habilidades
intelectuales y las tematicas. Con base en el
Modelo Educativo del CCH, toma como eje el
aprendizaje del alumno.

Los aprendizajes indican lo que los alumnos
deben lograr en cuanto a la adquisicion de
conceptos, procedimientos, actitudes y valores.
La organizacion de los aprendizajes responde
a una gradacion en cuanto al proceso de
adquisicién—aprendizaje de inglés por lo que van
de la recepcion, a la produccién y a la interaccién
oral y escrita en lengua inglesa. Las tematicas
se refieren a una propuesta flexible de tres tipos
de conocimientos: conceptuales, procedimentales
y actitudinales, los cuales son necesarios para
desarrollar cada aprendizaje. Con el fin de que
el profesor distinga las nuevas tematicas, éstas
se resaltan en “negritas”, y las que se refieren a
aprendizajes que se van a reciclar estan en letras
normales. En esta columna los conocimientos
se clasifican en:
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e Conceptuales: representan los elementos
formales de la lengua que el alumno debe
conocer; dentro de ellos, estan ubicados
los componentes linguisticos.

a. Léxico: se refiere a vocabulario y frases
comunes.

b. Gramatica: representa el conocimiento
formal de la lengua.

c. Fonética: es una seleccion de
aspectos de pronunciacion en nivel
de reconocimiento y de produccion.

o Procedimentales: desglosan el contenido

pragmatico, el cual consta de dominio
del discurso, actos de habla y funciones
comunicativas.
Se refieren al conocimiento que tiene el
alumno sobre la forma en que los mensajes
se organizan, se estructuran y se ordenan,
asi como la manera en que éstos se utilizan
para realizar funciones comunicativas, y
sobre la secuencia de organizacion de los
mismos.

e Actitudinales: se refieren a un conjunto
de habilidades, estrategias y actitudes; se
desglosan en componentes sociolingtiisticos
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y habilidades generales dirigidas al
desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.

Los aprendizajes y las tematicas reflejan una
secuencia ldgica en el proceso de ensefianza—
aprendizaje, ya que describen los elementos
a considerar en el logro de los aprendizajes, y
proponen una secuencia en su abordaje y
tratamiento pedagadgico.

Las estrategias que se presentan en
la tercera columna son una propuesta de
actividades para que el profesor aborde el
aprendizaje en cuestion. Las actividades
corresponden s6lo a un momento de la
estrategia que puede ser de inicio, desarrollo
o cierre.

La sugerencia de evaluaciéon se
encuentra al final de cada Unidad. Consiste
en la descripcién de una actividad que permitira
evaluar los conocimientos y habilidades que
los alumnos desarrollaron a lo largo de esa
Unidad de aprendizaje (Programas de Estudio
Inglés -1V, 2015, 20).

Como observacién general, durante
este ultimo proceso de revision curricular

de los Programas de Inglés (2014/2015),
se determinaron los ajustes relevantes y
viables de los componentes de las cartas
descriptivas y se homologaron de acuerdo
a las directrices del Colegio. De este
modo, se hicieron cambios en propdsitos,
aprendizajes, teméaticas, estrategias y
sugerencias de evaluacion. Mencion especial
merece la parte de tematicas, en cuanto
a los contenidos actitudinales, pues se
desglosaron suficientemente habilidades,
estrategias de aprendizaje y actitudes. En
el foro realizado para la difusion de los
cambios a estos programas, se mostraron
a los profesores cdmo estos contenidos
actitudinales pertenecian a diferentes rubros
como: habilidades académicas generales,
estrategias cognitivas y metacognitivas,
actitudes hacia la formacién del aprendizaje
auténomol/reflexivo, estrategias especificas por
habilidad, estrategias especificas por contenido
linguistico y estrategias actitudinales dirigidas
hacia la autoestima (persona), el aprendizaje
del idioma inglés, el entorno, la interaccién y la
formacioén sociocultural y para la interaccion.
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Uno de los principales aportes de esta
actualizacion fue la revisién consensuada de
todos los programas por parte de todos los
integrantes de esta Comision, lo que enriquecié
los Programas de Inglés | a IV.

2. Interpretacion de las cartas descriptivas,
a partir del Modelo Educativo

Los programas del CCH al pertenecer a un
Modelo Educativo de corte critico, se constituyen
como propuesta orientadora, dinamica, flexible
y modificable en su instrumentacién. La
secuencia, profundidad y gradacién de los
aprendizajes y el desarrollo de sus contenidos
sigue una légica inductiva, de acuerdo con el
ciclo o proceso de adquisicion/aprendizaje
(procesamiento del input), el cual inicia con la
comprension (identificacion y reconocimiento)
y va hacia la produccién de la lengua, primero
en forma guiada hasta llegar a la produccién
libre. En cada aprendizaje se puede apreciar
que ademas de abordar funciones y nociones de
la lengua, y de indicar el momento del proceso
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de aprendizaje, también especifica la actividad
o actividades a desarrollar: comprension oral y
de lectura, produccién oral y escrita e interacciéon
oral y escrita. Los programas de inglés, en
concordancia con el Modelo Educativo del
Colegio, constituyen una propuesta para el
profesor, por lo que con base en los aprendizajes
de sus alumnos, el profesor podra hacer
adecuaciones siempre y cuando tome en cuenta
los aspectos tedrico-metodoldgicos sefialados
aqui, y oriente toda actividad al logro de los
aprendizajes y propositos que establece cada
unidad.

I1l. Retos de la actualizacion
curricular

1. Aplicacién de programas y viabilidad

Los cuatro programas estan listos han sido
aprobados; Inglés | e Inglés |l se instrumentaron
oficialmente en el periodo 2016-2017 y en el
actual ciclo se estan instrumentando por primera
vez Inglés Ill e Inglés IV. Los programas son
viables porque cuentan con los elementos
necesarios para orientar la ensefianza y
el aprendizaje de inglés en cuanto marco
tedrico, enfoque disciplinario y de la materia,
y cartas descriptivas con especificaciones
para la planeacion, ensefianza-aprendizaje
y evaluacion: perfil del alumno y el profesor,
enfoque didactico y de la materia y cartas
descriptivas. Como el proceso de actualizacion
de estos programas permitio la participacion
amplia de docentes quienes ya conocen con un
margen significativo de precision el contenido
y formato de los mismos. De igual manera, los
profesores estan conscientes de los alcances y
limitaciones de los programas y con ello estan
en posibilidad de instrumentarlos. La eficacia
de una etapa de instrumentacion piloto estara
determinada por las acciones coordinadas
que se vayan realizando paralelamente con
la intencién de apoyar la ensefianza y el
aprendizaje.



2. Elaprendizaje de inglés y la interdisciplina

A partir del perfil de egreso del estudiante del
CCH vy del enfoque del Area de Lenguaje y
Comunicacién, al que pertenece la materia
de inglés, la ensefianza-aprendizaje de los
idiomas extranjeros demanda de una orientacién
académica que favorezca el desarrollo de
conocimientos y habilidades propios de las
lenguas materna y extranjera, asi como a
los culturales y cientificos, pertenecientes a
las areas de matematicas, histérico-social y
experimentales.

Esta situacion se tuvo en cuenta al enunciar
los programas de Inglés V'y VI en 2014, donde
se propuso un trabajo mas vinculado a la
inter disciplina. Los propésitos, aprendizajes,
tematicas, estrategias de ensefianza y
evaluacién se orientan al manejo del discurso
académico: aprendizaje de relaciones logico-
argumentativas, comprensién de lectura y
auditiva de temas académicos divulgacion
cientifica y uso de vocabulario de temas
relacionados con las cuatro areas disciplinarias
arriba mencionadas.

Sin embargo, en esta Ultima revision, sélo se
trabajaron las asignaturas de Inglés | a IV, pues
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para incorporar los cursos de Inglés Vy VI, se
requiere hacer cambios en el Plan de Estudios
del CCH, lo cual implica un largo proceso
para que estos cursos sean curriculares. Si
bien el Modelo educativo establece como
propdsito el logro de la inter disciplina, dadas
las condiciones actuales, ésta se lograra con
el apoyo institucional y como resultado del
esfuerzo conjunto de todos los profesores del
Area para planear, desarrollar e instrumentar
propuestas didacticas (materiales y estrategias)
necesarias para este fin.

3. Fortalecimiento de Ila docencia y
desarrollo de recursos diddcticos

Los profesores del CCH enfrentan algunos
retos al instrumentar los programas de inglés.
El principal reto de los programas de inglés
consiste en lograr una mayor comprension de
los programas de inglés | a IV y del porqué de
los ajustes que se realizaron en ellos para lograr
la homologacion con estandares del MCER y
guardar congruencia con el Modelo Educativo y
su perfil de egreso. En este sentido, la formacion
de profesores es un elemento muy importante
para que los profesores puedan comprender

Poitrica | 21 |




mejor la enunciacion de los programas, lo que
incidira en una instrumentacion del proceso de
ensefianza aprendizaje, favoreciendo asi el
proceso de adquisicion de nuestros alumnos.

Otro reto consiste en contar con materiales
didacticos adecuados a los programas. No
existe en el mercado materiales que concuerden
con los programas ni en tratamiento didactico,
secuencia y profundidad de aprendizajes, ni
mucho menos en evaluacion de los mismos. Se
sugiere entonces que la institucién operativice
los apoyos para que los docentes se den a la
tarea de disefiar materiales tanto en formato
tradicional como en digital. Asi como para
seleccionar a los académicos con un perfil
6ptimo para que puedan evaluar, en Comité de
Pares, los materiales mas idéneos. Una ventaja
que hara posible esto es que la mayoria de los
docentes de inglés esta capacitada en el disefio
de materiales de ensefianza y evaluacion y
ademas en uso de TIC. Con ello sera posible
disponer de recursos didacticos institucionales
propios, de calidad, amplio alcance y a un bajo
o nulo costo para la instituciéon.®
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omo parte de la reforma educativa

impulsada por la Secretaria de

Educacién Publica (SEP), la
Estrategia Nacional de Fortalecimiento para
el Aprendizaje del Inglés busca consolidar
la ensefianza de este idioma de manera
que “todos los estudiantes egresados de la
educacion media superior, al igual que sus
maestros, sean bilinglies” (Nuevo Modelo
Educativo, 2017). La propuesta sostiene
que “nuestros nifios podran aprender a
comunicarse, escuchar, leer y escribir en
inglés de manera fluida” (Nuevo Modelo
Educativo, 2017).

El planteamiento de la SEP concuerda con
el reconocimiento de la importancia que se
le concede “a la adquisicion de una segunda
lengua como garantia para la competitividad”
en un mundo contemporaneo cada vez mas
globalizado (Bermudez & Fandifio, 2012).
Sin embargo, representa una perspectiva
limitada.

La Secretaria de Relaciones Exteriores
(SRE, 2013) afirma que “por el tamafo de su
poblacién, su extension territorial, el volumen
de sus recursos, su fortaleza cultural y la
magnitud de su economia, México es un
pais relevante a nivel mundial”. A su vez,

SLAVA BROWNMAN

| 24 | Peitrica

la Presidencia de la Republica sostiene
que el pais se ha reafirmado “como una
nacion abierta al mundo, que participa en
los mercados globales” (Presidencia de
la Republica, 2017). La politica exterior
se orienta, por lo menos en teoria, al
fortalecimiento de esta presencia de México
en el mundo

Tal contexto de creciente globalizacion
plantea la necesidad de que las escuelas
sean capaces de preparar ciudadanos
para nuevos ambientes, a través de “la
formacion de un sujeto con responsabilidad
social, sensibilidad cultural y respeto por la
diversidad” (Araujo Quiroz, 2013: 192). Uno
de los instrumentos para lograr esa meta es
el estudio de una lengua extranjera.

Partiendo de esta idea, la promocion del
inglés como parte fundamental del curriculum
escolar aparece como una via para consolidar
la presencia de México en el mundo. Se
trata de una ‘evolucion logica’, por diversos
motivos. Por una parte, la ensefanza del
inglés en México cuenta con una larga historia.
Si en el siglo XIX “la lengua extranjera de
moda era el francés, aprendido por las elites
del pais” la presencia de este idioma fue
disminuyendo, en tanto que la popularidad del
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inglés aumentaba. El estudio de esta lengua
se consolida de manera oficial con el decreto
presidencial de Plutarco Elias Calles de
1925, que establece la fundacién de planteles
federales de educaciéon secundaria donde,
como parte del curriculum “se incluye también
la ensefianza de las lenguas extranjeras: el
inglés, y en menor medida el francés” (Garcia
Flores, 2015: 72).

Ademas de la fuerte presencia del inglés
en el sistema educativo mexicano, uno de
los argumentos oficiales para su promocién
con la reforma educativa es su estatus actual
como forma expresion del mundo globalizado.
El propio Secretario de Educacion mexicano
sefiala que para el afio 2020, 2 mil millones
de personas (es decir, el 25% de la poblacion
mundial), estaran usando o aprendiendo la
lengua inglesa (SEP, 2017). Por tal motivo,
la eleccion pareceria evidente.

Sin embargo, mas alla de este contexto
general, la eleccion del inglés se encuentra
intimamente relacionada con la posicion de
Estados Unidos como potencia mundial y
con la estructura politica y econdmica de
México. Como sefala Garcia Flores (2015:
67) el “estudio de una lengua extranjera
va aparejado con el poderio econémico,
politico o militar del imperio que domina
unaregion”. El uso extensivo del latin como
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lengua del imperio romano, del arabe como
expresion linglistica de la expansion del
Islam o del espafiol como herramienta del
dominio colonial espafiol da cuenta de este
fenémeno. En el caso del inglés, el ascenso
primero de Inglaterra y posteriormente de los
Estados Unidos como potencias mundiales
facilitdé su consolidacion como lingua franca
global.

En el caso especifico de México, el
estatus privilegiado del inglés se encuentra
indudablemente ligado a la configuracién
econdmica y politica del pais, definida de
manera notable por la “intensidad de la relacion
economica y social’ con América del Norte,
especialmente con Estados Unidos (Santa
Cruz, 2012: 15). Este pais no solo es el primer
socio comercial de México, sino que constituye
ademas el primer destino para los migrantes
de origen mexicano (Santa Cruz, 2012: 15).
En buena medida, la Estrategia Nacional de
Inglés no solo admite esta cercania, sino que
contribuye a su reproduccion.

En realidad, es indispensable reconocer
la presencia fundamental del inglés como
lengua global de intercambio y su estrecho
vinculo con aspectos como el avance de las
nuevas tecnologias, la produccion cientifica
o el desarrollo de la cultura pop (incluyendo
musica, cine, video) entre otros elementos.
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No obstante, convertir oficialmente al inglés
en lalengua extranjera en torno de la cual gira
la propuesta educativa del gobierno resulta
en realidad limitante.

Distintos autores han sefialado la
importancia de promover una propuesta
plurilingtie (Araujo Quiroz, 2013), en la cual el
bilingliismo sea la puerta de entrada mas que
la meta ultima. Algunos subrayan el valor del
plurilingliismo “en contraste con la tendencia
al alza de establecer un
modelo uniformizador con
el inglés como lingua franca
dominante” (UDG, 2012).
Metz, por ejemplo sefnala
la importancia de que una
persona domine al menos
dos lenguas, ademas de su
lengua materna (Metz, 2007:
77) para poder acceder al
escenario internacional con
mayores oportunidades en
el contexto de la economia
del conocimiento.

En este sentido, es
necesario reconocer el
rol que el aprendizaje de
otras lenguas puede tener
como un medio para de
comunicacion y de intercambio econdmico,
pero también, y sobre todo como “una manera
de experimentar la cultura del otro y un camino
para conocerse a si mismo” (Castarios, 2006:
7). Esto significa que en la realidad actual el
“‘inglés como unica lengua extranjera ya no
es suficiente para cumplir con los retos (...)
del siglo XXI” (Metz, 2007:78).

Existen diversas opciones de idiomas
cuyo estudio sistematico puede resultar
interesante en términos de su posible
contribucion para consolidar la presencia
de México en el escenario internacional. Por
la presencia demografica y econémica que
tienen en la actualidad, se pueden promover
lenguas como el chino mandarin (con 840
millones de personas para quienes constituye
la lengua materna y mas de 1, 300 millones
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Esindispensable
reconocer la presencia
fundamental del inglés
como lengua global de
intercambio y su estrecho
vinculo con aspectos
como el avance de las
nuevas tecnologias, la
produccion cientifica o el
desarrollo de la cultura
pop (incluyendo mdsica,
cine, video) entre otros
elementos.

de usuarios) (Instituto Confucio, 2010) o
el hindi. Es posible igualmente impulsar el
estudio de las lenguas oficiales utilizadas por
la Organizacion de las Naciones Unidas, que
ademas del espariol y el inglés, incluyen el
propio chino mandarin, el ruso (con unos 230
millones de usuarios, de los cuales cerca de
162 millones son hablantes nativos), el francés
(que tiene aproximadamente 76 millones
de hablantes nativos y unos 130 millones
de usuarios a nivel mundial)
(Metz, 2007: 79), y el arabe
(con mas de 422 millones de
hablantes, y usado por mas
de mil quinientos millones
de musulmanes) (UNESCO,
2012). Otras lenguas de
interés cuya ensefianza ya
existe en México, aunque
no de manera demasiado
extendida, incluyen el
aleman, el japonés o el
italiano, entre muchas otras.

La promocion del
aprendizaje sistematizado
y en amplia escala de estos
idiomas podria convertirse en
un elemento que contribuya
a la diversificacion de los
lazos politicos, econdmicos y de cooperacion
con paises distintos a los Estados Unidos,
algo que adquiere mayor importancia en el
contexto de inestabilidad de las relaciones
con ese pais que se ha generado con el
ascenso de Donald Trump a la presidencia
estadounidense.

Como se observa, el panorama de
relaciones con el exterior es uno de los
elementos que vuelven insuficiente la
Estrategia Nacional de Inglés. Otro elemento
es de caracter interno. Resulta paraddjica
la promocion oficial de un modelo bilingie
espanol-inglés en un pais como México,
caracterizado por su multiculturalidad. Como
afirma Zarina Estrada, “México por naturaleza
ha sido histéricamente multicultural”
(Rivera, 2013), aunque esa diversidad se



ha comenzado a reconocer de manera
mas amplia tan solo en los ultimos afos.
La Estrategia Nacional de Inglés no parece
considerar con seriedad el hecho de que para
muchos mexicanos el espafiol es en realidad
una segunda lengua, pues de acuerdo con
el INEGI (2017), 7 millones 382 mil 785
personas de 3 afios y mas hablan alguna
lengua indigena. Esta falta de reconocimiento
va de la mano con el equilibrio de poder
que histéricamente se ha configurado en
México, siempre en detrimento de los pueblos
originarios.

Una via simbdlica que puede ayudar a
revertir este panorama seria la adopcién
de una politica seria de promocion de
las lenguas indigenas por parte de las
autoridades educativas del pais. Para ello,
la ensefianza de las mismas tendria que
favorecerse no solo entre las comunidades
que son sus usuarias naturales, sino de
manera mas amplia en el curriculum general
de las escuelas mexicanas.

En sintesis, la importancia del inglés es
evidente, y por ello se requiere en efecto
una politica coherente que consolide su
papel en el sistema educativo mexicano.
Sin embargo, esto no significa que el inglés
constituya una opcion suficiente. Es necesario
que se favorezca igualmente la apertura
hacia otras lenguas, tanto extranjeras como
mexicanas. Ello contribuiria a generar una
mejor comprension tanto de nuestro propio
pais como del mundo.®
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alumnos con sus clases
de inglés en el CCH?

ENCUESTA DE SATISFACCION ACADEMICA EN LOS
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2. Ha tomado un ntimero de diplomados y cursos
de actualizacion en México y EUA, ha diseniado

e impartido cursos actualizacién disciplinar y
didéactica para profesores de Inglés y de otras

areas del CCH, y ha participado en proyectos de
investigacién con grupos institucionales de trabajo.

3. Ha participado en numerosos cursos de
actualizacion y diplomados, ha disefiado e impartido
cursos de actualizacion epistemoldgica y teorias

de aprendizaje para profesores de Inglés y de otras
areas del CCH asi como cursos extracurriculares para
alumnos de la FES Acatldn; y ha participado en
grupos institucionales de trabajo.
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Introduccion

La relativamente nueva modificaciéon de los
programas de Inglés en el CCH ha suscitado
un creciente interés de la institucion por
garantizar, primero, su adecuada implantacién
y, segundo, verificar la efectividad de dicha
promulgacion mediante un proyecto longitudinal
de seguimiento institucional.

Quiza la prolongada construccion de los
programas de Inglés, que tuvo lugar en el
lapso de 2010 a 2016, y el vasto numero
de profesores experimentados de carrera y
asignatura [algunos de los cuales ahora son
de carrera] involucrados en los procesos de
construccion, implantacion y seguimiento hace
suponer que, si acaso hay perfectibilidades
en el producto, éstas deben de ser sélo unas
cuantas y de la menor importancia. Pero a
veces hay discrepancias entre la realidad y la
percepcion de la realidad.

A propésito de construccion de realidades
y percepciones, vale la pena sefialar que la
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edificacion de los programas de Inglés no es
sismorresistente ni se realizé intempo, es decir,
no se apego a un protocolo de seguridad ni
obedecioé a un plan con vision global guiado por
el sentido comun que lo protegiera de errores
pasando por un proceso de construccién por
etapas diferenciadas tales como: 1) disefio
arquitectoénico, 2) preparacion del terreno,
3) cimentacidn, 4) seleccion de materiales
5) constitucion de diafragmas de amarre, 6)
estructuracién de muros de carga y divisorios,
etcétera.

Cuando la orientacién académica de los
programas cambi6 de la comprension de
lectura a las cuatro habilidades en 2009, se
necesitaba lo que fuera que pudiera hacer las
veces de programa. Y asi fue como lo urgente
le ganoé a lo importante. En 2010 surgieron los
primeros acercamientos a los programas de
Inglés (PAPIs). En 2011 emergieron los SAPIS
[los segundos acercamientos]: otra version
corregida. En 2013 eclosiond una tercera
version enmendada. Y en 2016 tuvo lugar
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una nueva reforma instruccional, aprobada por
el Consejo Técnico, que se estad implantando
y siguiendo: los Programas de estudio del
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion:
Inglés I-IV.

Analogamente, los programas de Inglés no
siguieron un proceso natural de planificacion,
gestacioén, nacimiento y maduracion. Al igual que
Kiriku, el personaje principal de la pelicula de
Michel Ocelot, los programas de Inglés salieron
a la luz hechos hombres, como expulsados
de un mundo de la narrativa infantil cuya
superficialidad fue condonada inmediatamente
por la planta docente del Departamento debido
a la seriedad con la que el relato fue tratado
en el marco institucional y porque, en ultima
instancia, en nuestra cultura, sélo un monstruo
seria capaz de dejar a un nifio huérfano o
desnudo: la adopcion no es una cuestion de
funcionalidad; es un dilema moralizante en el
que se confunden el amor y la violencia.

Haciendo a un lado las cuestiones de
caracter literario que rodean la adopcion de
los programas, las de caracter econémico que
tienen que ver con la remuneracién y condicién
de empleo de los autores de los programas, las
cuestiones politicas derivadas de las crisis de
reclutamiento para conformar las comisiones
especiales para su precoz actualizacion asi
como los principios que sirvieron de base para
la construccion de los programas, tal vez un
tema tan importante como la construccion,
reconstruccion, implantacion y seguimiento es
cémo se estd sintiendo el alumnado.

Por eso, los autores de este articulo
consideramos que podria ser de interés sondear
hasta qué punto los alumnos del CCH se
sienten satisfechos con sus clases de Inglés.
Por supuesto, el objetivo no es establecer una
correlacion univoca entre la percepcion de los
alumnos vy la calidad de los programas mas
recientemente alterados. Pero si explorar cémo
se sienten los alumnos respecto al contenido
de las clases, las técnicas de ensefianza y la
forma de evaluacion. Afin de cuentas, la calidad
del servicio académico de las clases de Inglés
no sélo constituye un indice de conformidad y
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satisfaccion de los alumnos sobre el desempefio
de sus profesores sino, en alguna medida, sobre
la satisfactoria cobertura de sus necesidades
por los programas.

Antecedentes

La medicion de la satisfaccion académica es
una nocién que tiene su origen en el ambito
administrativo y se asocia con conceptos
como control de calidad y calidad total, pero
gradualmente se ha ido adaptando y aplicando
en el ambito educativo (Vergara & Quesada,
2011).

Actualmente existen varios modelos que se
han utilizado en el ambito educativo para medir
la satisfaccion de los alumnos; por ejemplo, el
modelo de evaluacion e indicadores (Gonzalez,
2004), el modelo de calidad en servicios
educativos (Senlle & Gutiérrez, 2005); el modelo
de excelencia mediante calidad de Tschohl
(2007), el modelo de escalas de clasificacion
(MEC) (Garrido, Cupani & Arbach, 2017), entre
otros. De hecho, hay modelos que se han



validado en México, como el SERVIQUAL,
basado en pruebas de bondad de ajuste sobre
correlaciones entre variables latentes (Franco,
2003).

En el presente estudio se utiliza el MEC
con items tipo Likert para escalas de actitud
y percepcion con el fin de comprobar la
escalabilidad de los datos en un continuo
psicosocial. La escalabilidad de los datos es uno
de los aspectos mas importantes de la medicién
pues permite examinar la dimensionalidad de
los items.

Objetivo

El objetivo de disefiar y aplicar esta encuesta de
satisfaccion académica es explorar indicadores
que puedan proporcionar informacion relevante
para la utilizacién o creacién de variables
independientes en una futura investigacion
social cuyo propésito es tratar de entender
la particularidad de un caso: el fendmeno
educativo de reprobacién en los examenes
extraordinarios de Inglés del CCH.

Metodologia

El disefio del estudio es de tipo exploratorio
y transversal, ya que Unicamente se disefian
instrumentos de indagacion, se recogen datos
sin manipulacion de variables y se incluyen
cohortes de alumnos de grupos del CCH, plantel
Naucalpan turnos matutino y vespertino y plantel
Vallejo turno vespertino.

Afin de realizar unas primeras estimaciones
sobre la poblacion objetivo, para el estudio se
utilizé un método de muestreo tedrico con dos
grupos del Plantel Naucalpan turno vespertino,
un grupo del plantel Naucalpan turno matutino y
dos grupos del Plantel Vallejo turno vespertino. El
muestreo tedrico o intencional no es susceptible
de generalizacion, pero estratégicamente es
ideal en un proceso de tipificacién de casos. De
hecho, en la investigacion cualitativa, se suele
evitar muestras probabilisticas, pues lo que se
busca es la confiabilidad de los informantes
en un tipo de estudio naturalista, al menos

en las primeras etapas de la investigacion,
en virtud de que la relacién problema-caso
se evalla constantemente (Martin-Crespo &
Salamanca, 2007).

Para el disefio de los instrumentos de
indagacion se siguio el modelo de Padilla (2002)
para establecer un marco conceptual explicito
que garantizara la bondad psicométrica del
instrumento. En apego a tal modelo, se define
el constructo, se delimitan las dimensiones y
se determinan los indicadores observables.

Asi, la satisfaccion académica, en este
estudio, se entiende exclusivamente dentro del
dominio especifico de la clase de Inglés como
“la percepcion de sus experiencias vinculadas a
su rol como estudiantes” (Lent & Brown, 2008).
Las dimensiones de este constructo abarcan el
aprendizaje (Yzaguirre, 2005) y la evaluacion
(Egido & Haug, 2006). Los indicadores que
se incluyen en los cuestionarios se asocian a
los programas, los materiales didacticos, las
técnicas de ensefanza y la evaluacion. En
total se formularon 18 preguntas.

Los cuestionarios se administraron la
primera semana de octubre de 2017 por
Internet, para no interferir con el horario de
clases de los alumnos y elevar su indice de
respuesta (Fricker, R. & Schonalu M., 2002).

Analisis

Para el analisis de datos provenientes de las
preguntas de registro cerrado se utiliz6 la
técnica de Wainer (1992). De modo que se
siguieron tres pasos: primero, se depuraron los
datos a fin de eliminar los items que, a pesar
del pilotaje, en la aplicacion real mostraron o
error u omision; segundo los items utiles se
clasificaron en grupos; tercero, los datos se
ordenaron en tablas [es decir, se tabularon],
para que su ordenacion fisica facilitara el
analisis sistematico.

Para codificar [eleccién de unidades
de andlisis o registro y determinacion de
indicadores] los datos de las preguntas de
registro abierto, se utilizo la técnica de analisis
de contenido de Krippendorff (1990).
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Resultados

Los resultados de la encuesta son muy alentadores. En general, los alumnos encuestados se
sienten satisfechos con los contenidos que han estudiado en sus clases de Inglés; con la forma
en la que sus profesores les han ensefiado, con los materiales didacticos que han usado y con
los instrumentos de evaluacién que se les han administrado.

éComo te hace sentir lo que has
aprendido en tus clases de Inglés?

i 1.30% 16760% 23%

MUY INSATISFECHO POCO SATISFECHO MUY
INSATISFECHO SATISFECHO SATISFECHO

é¢Como consideras las actividades que has
realizado en tus clases de Inglés?

0% 0% 733% 383%

MUY INADECUADO POCO ADECUADO MUY
INADECUADO ADECUADO ADECUADO

éComo consideras el material didactico
que has utilizado en la clase de inglés?

0% 3% 9%

MUY INADECUADO POCO ADECUADO MUY
INADECUADO ADECUADO ADECUADO
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¢Como consideras los examenes que has
presentado en tus clases de Inglés?

75.83%

— —
() 0% 12.33% 11.83%
MUY INADECUADO POCO ADECUADO MUY
INADECUADO ADECUADO ADECUADO

¢Como te hace sentir la forma en que te
han evaluado en la clase de inglés?

- E—
17.50% 16%
3.30% 1.30%
MUY INSATISFECHO POCO SATISFECHO MUY
INSATISFECHO SATISFECHO SATISFECHO
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Discusion

Como se puede desprender de las tablas
desplegadas en las paginas anteriores, en
todos los casos la puntuacion esta cercana
a 75 puntos, lo que indica que los alumnos
estan satisfechos con lo que han aprendido
de los programas y la forma en que han sido
evaluados; y consideran que sus actividades,
materiales y examenes son adecuados.
Estas percepciones parecen contradecir
o no tener nada que ver con el hecho de que
en el ciclo escolar (CE) 2013-14 hubiera 2850
solicitudes de examen extraordinario (EE) de
Inglés en el plantel Naucalpan y en el 2014-
15 hubiera 2957 (Datos de la Secretaria de
Servicios Estudiantiles). Por cierto, en cuanto
al numero de aprobados, en el periodo EB,
que fue el mas numeroso, hubo 143 en el CE
2013-14 y en el CE 2014-15 s6lo 103.

La hipotesis del proyecto maestro que da
origen al presente articulo es que el indice de
satisfaccion académica podria correlacionarse
con el numero de EE, que seguramente ha
variado en los ultimos dos ciclos escolares.
Es probable que la falta de correspondencia
se deba a que, del total de encuestados, el
98% no ha presentado ningun EE y su alto
desempefio educativo general se refleja en su
motivacién instruccional para aprender inglés.

Tal vez, si se aplica la misma encuesta
de satisfaccion académica exclusivamente
a alumnos que han presentado EE, las
percepciones variaran cuantitativa y
cualitativamente sobre todo si éstos tienen
conocimiento del resultado de sus examenes.
Por eso, habria que pensar en el momento de
y tipo de soporte para su administracion.

é¢Has presentado un examen
extraordinario?

éTe sientes motivado para
aprender inglés?
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Conclusiones

Los alumnos que informan altos niveles de
satisfaccion académica se caracterizan por
estar progresando en sus metas escolares,
confiar en sus capacidades para lograr un
buen rendimiento escolar y laboral, poseer
expectativas positivas para el futuro a mediano
y largo plazo y percibir el apoyo de la sociedad
(Lent, 2007). 93.5% de los alumnos del muestreo
cualitativo cayeron en esa categoria.

La percepcion de los alumnos de la muestra
es muy valiosa porque proviene de estudiantes
con un historial académico limpio que, en
general, seguramente han tenido experiencias
positivas con profesores que planean sus
clases, que seleccionan apropiadamente sus
materiales didacticos, que disefian examenes
justos y recuperan lo mas relevante de los
programas para integrarlo a sus clases.

A este respecto, puede concluirse que el
indicador mas importante de la satisfaccion de
los alumnos encuestados es el desempeio
docente. Para estos alumnos, sus profesores
han sido vaticinadores que les han ensefado
que no importa cuan convulsionado y ofuscado
esté el presente, éste ya fue sellado en un
pasado en el que todo suena a déja vu.®
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La importancia de la ensefianza del
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n febrero de 2017, la UNAM
Ecelebraba haberse colocado en la
posicion numero dos de América
Latina y en el niumero uno a nivel nacional
en la mas reciente edicion del Ranking
Web de Universidades (Ranking Mundial
Webometrics), que mide la actividad cientifica
y académica en Internet entre mas de 24
mil universidades del mundo. Sin embargo,
su posiciéon en el lugar #141 no es del todo
satisfactoria. Otras fuentes como el Academic
Ranking of World Universities (ARWU), junto
con el THE World University Rankings, dos de
los tres rankings de universidades con mayor
difusién mundial, colocan en la UNAM 151 y
501 respectivamente, mostrando incluso un
notable descenso en comparacion con el 2016.
Uno de las principales estrategias para
mejorar el posicionamiento mundial de nuestra
casa de estudios tiene que ver precisamente con
la ensefianza del inglés desde el bachillerato,
ya que entre los criterios considerados estan la
publicacion en inglés de articulos académicos y
el intercambio internacional de investigadores
y estudiantes, solo posible con un sdélido
conocimiento de esta lengua extranjera, con
énfasis en las habilidades académicas.

DPTO. COMUNICACION CCHN

De ahi la importancia de su ensefianza
del bachillerato con miras a cubrir estas
necesidades, y también de conocer la evolucion
curricular que ha tenido la materia de Inglés en
los ultimos arfios en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, asi como el estado general de
la docencia y perspectivas futuras de mejora.

En el 2009, y como parte del Plan de
Desarrollo de la Rectoria de la UNAM, se
instrumentd la ensefianza de inglés en su
modalidad de cuatro habilidades y se redujeron
los grupos a la mitad. En el 2010, por iniciativa de
la jefatura del Departamento de Inglés del CCH,
un grupo de profesores de los cinco planteles
elaboraron un programa indicativo que integraba
las llamadas cuatro habilidades: hablar, leer,
escribir y escuchar y ademas contemplaba
la interaccién como parte indispensable del
manejo de una lengua extranjera. Asi surgio
el Primer Acercamiento a los Programas
de Inglés | a IV “PAPI” (2010-2011) que fue
piloteado y ampliamente socializado durante
un ciclo escolar, y dio lugar en el afo siguiente
al Segundo Acercamiento a los Programas
de Inglés “SAPI” (2011), aprobado por el H.
Consejo Técnico del Colegio. Posteriormente,
la Comision Especial para la Actualizacion de

S —
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los Programas de Estudio (CEAPE), desarroll6
los programas de Inglés | a VI, version dada a
conocer a los profesores en el 2013. La ultima
version se aprobd en el 2016 como Programas
de Estudio. Area de Talleres del Lenguaje y
Comunicacion. Inglés | a IV.

Cabe sefialar que muchos de los cambios son
positivos, como la inclusién tematica de orden
actitudinal en la nueva version del programa,
englobando componentes sociolinguisticos
y habilidades generales,
aunque es importante
asegurarse que los profesores
comprendan y sean capaces
de planear, desarrollar y
evaluar actividades de
aprendizaje para este tipo
de temas, por ejemplo:
Automonitorear ejecucién
oral y escrita. Otra ventaja
es que los aprendizajes en la
version actualizada del 2016
aparecen con una secuencia
I6gica desde el punto de
vista del procesamiento
psico-linguistico, primero
los de comprension o input,
después los de produccion
estructurada output, y al
final los de interaccién oral y
escrita.

En Inglés IV se presentan
los mayores cambios de una
version a otra. Aunque las
tres versiones del Programa de establecen
la interaccion para describir experiencias
pasadas como eje del propésito general, en
la ultima versién se retoma de Inglés Il el
pasado simple y se introduce por primera vez el
pasado continuo (a diferencia de la version del
2013), excluyendo de la tematica la descripcion
de experiencias pasadas que le han sucedido
o presente perfecto.

Los programas de Inglés V y VI elaborados
en la version del 2013, retoman del programa
2011 el presente perfecto, voz pasiva y
elaboracién de organizadores graficos, para
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En el 2009, y como
parte del Plan de
Desarrollo de la
Rectoria de la UNAM,
se instrumento la
ensefianza de inglés
en sumodalidad de
cuatro habilidades
y se redujeron los
grupos a la mitad.

corresponder al MCER, que sefiala que en
el nivel A2 el alumno es capaz de describir
actividades pasadas y experiencias personales,
(Consejo de Europa, 2002:36). Ademas, los
condicionales y la voz pasiva son utilizados
frecuentemente en lengua inglesa en textos que
describen experimentos, movimientos sociales,
procesos econdmicos y estados emocionales.
La elaboracién de organizadores graficos
presupone capacidad de sintesis y manejo
eficiente de informacion en
contextos académicos. Sin
embargo, la version del 2016,
que contempla solamente
cuatro semestres, elimina
estos contenidos (que en
la version anterior estaban
considerados para un quinto
y sexto semestres) por lo
que no podria decirse que
la formacion de los alumnos
este completa, ademas de
que se aleja del perfil de
egreso.

En conclusién, algunos
de los cambios mencionados
en la version del 2016, se
alejan de las necesidades
primordiales establecidas en el
PEA (1996: 26), que el alumno
“desarrolle la capacidad de
aprender a aprender, de
obtener, organizar y evaluar
la informacion disponible...
fuera del ambito escolar y en este mismo”.

Una posible via de solucion para la
implementacién de los nuevos Programas
sin alejarse del modelo educativo y del perfil
de egreso seria mediante la elaboracién de
materiales didacticos que permitieran profesor
abordar los contenidos y al alumno alcanzar
el nivel A2 del Marco Europeo tomando en
consideracion el enfoque accional que comparte
con el Programa de Inglés. Este enfoque en
particular abona a la conformacién de una
cultura basica pues apunta al contexto social
y las necesidades especificas, académicas y



personales del alumno que aprende una lengua.
Sin embargo, los materiales comerciales que
actualmente se utilizan en la mayoria de las
aulas de Inglés, no fueron disefiados con los
alumnos del Colegio en mente, por lo que
se convierte en una necesidad apremiante la
formacién de profesores encaminada a disefiar,
seleccionar y/o adaptar materiales didacticos
que sean congruentes tanto con el modelo
educativo del Colegio, como con el perfil de
egreso.

Asimismo es necesario junto con la
implementacion de los programas de estudios,
el analisis de la vinculacién y transversalidad
de los aprendizajes entre asignaturas, que en
Inglés podria lograrse por medio del desarrollo
de habilidades académicas. Asi, resulta
indispensable la elaboracion de materiales y
la formacién docente que lleve a los alumnos
del CCH a comprender lo suficiente de textos
de divulgacion orales y escritos en inglés
sobre aspectos de otras culturas; escribir y
comprender notas que transmitan informacion
sencilla de caracter inmediato relacionadas
con situaciones imprevistas; identificar y
proporcionar informacién en inglés, oral y
escrita, sobre la condicion y el resultado de
hechos, situaciones y acciones reales en los
ambitos personal y sociocultural; identificar
procesos de desarrollo en textos académicos en
inglés que enfatizan el resultado de las acciones
(biodiversidad, fendbmenos econémicos).

Lo que se observé de manera personal en
el campo de las habilidades docentes respecto
al manejo y la concepcion de los contenidos
durante el ciclo escolar 2016-2017, tanto en los
concursos de oposicidon, como en el Programa
Institucional de Seguimiento y Evaluacion de los
Programas de Estudio de 1°y 2° semestres e
incluso en el Consejo Académico de idiomas, fue
una tendencia a leer la columna de contenidos
de manera vertical, prestar igual atencién a
todos los contenidos y tratar de integrarlos todos
en una secuencia o estrategia didactica sin
considerar como eje los intereses y necesidades
de los alumnos ni el enfoque del programa o
el modelo educativo del Colegio.

REYNA I. VALENCIA

Para que los profesores mejoren su
capacidad de planear, desarrollar y evaluar
actividades de aprendizaje para la apropiacion
de los contenidos centrales, es necesario un
marco de disefio para estrategias o secuencias
didacticas, apropiado para la ensefianza de
lenguas y congruente con los nuevos programas
de Inglés | a IV.

Ahora bien, la principal transformacion del
Programa de Inglés del CCH (Barreto, A., et al.
2016), es la consideracion del enfoque accional
como referente disciplinario de la materia, ya
que este enriquece al enfoque comunicativo
asociado tradicionalmente con el area de
Talleres. En el apartado de enfoque disciplinario
del programa, se cita al MCER, cuando sefala
“El enfoque aqui adoptado esta orientado a
la accion porque considera a los usuarios
y alumnos que aprenden una lengua como
agentes sociales, es decir, como miembros
de una sociedad que tienen tareas (no solo
relacionadas con la lengua) que llevar a cabo
en una serie determinada de circunstancias, en
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Componentes linglisticos:

*Competencia linguistica:
léxico, gramética y fonolégia.

Hablidudes genaraley

=Estrategias cognitivas y
matacognitivas

=Estrategias actitudinales
y socio-afectivas

Canpunm;prmc
sCompetencia funcional
sCompetencia discursiva y

Componentes sociolinglisticos

sCompetencia soclolinglistica y
soclocultural

Elaboracion propia.

un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto” (Consejo de Europa, 2002: 23).

Este enfoque es innovador porque deriva
del estudio de problematicas especificas
de interaccion y propone acciones para
resolverlos. Christian Puren (2004: 32) sefiala
que “la especificidad de la reciente perspectiva
accional...pone énfasis en la dimension
colectiva de las acciones y en la finalidad social
de las mismas”.

En el MCER (Consejo de Europa, 2002:
155) se sefiala que la comunicacion es una
parte esencial de las tareas en las que los
participantes realizan actividades de interaccion,
expresion, comprension o mediacion, o una
combinacién de dos o mas de ellas: hacer de
intérprete de manera informal para alguien que
se halle de visita

Las tareas comunicativas de caracter
pedagdgico pueden incluir tareas o subtareas
«metacomunicativas», que incluyen la
intervencion del alumno en la eleccién, el control
y la evaluacion de la tarea, que en un contexto
de aprendizaje de la lengua puede a menudo
llegar a ser una parte fundamental de la tarea
misma, por lo que promueven el aprender a
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aprender y la autonomia en el aprendizaje.

Segun el MCER (Consejo de Europa, 2002:
156), para realizar una tarea comunicativa,
tanto en el entorno de la vida real como en el
entorno del aprendizaje, el alumno o usuario
de la lengua utiliza también las competencias
linguisticas comunicativas (conocimientos y
destrezas de caracter linguistico, sociolinglistico
y pragmatico). El éxito en la realizacion de la
tarea se puede facilitar mediante la activacion
previa de las competencias del alumno, para
lo cual el docente tendria que seleccionar los
contenidos pertinentes y disefiar actividades en
una secuencia que logre tal objetivo.

Sin embargo, la especificidad de los
contenidos para cada aprendizaje choca con
el enfoque accional mas holistico e integral, y
puede confundir a los profesores para seguir
reproduciendo esquemas de ensefianza
tradicionales y altamente gramaticales. En
este sentido, puede retomarse a Sheila Estaire
(2009), que propone que las actividades de los
alumnos de lenguas , deben girar alrededor
de una tarea: “ se parte de una unidad de
organizacion menos atomizada, mas holistica,
representativa de los actos de comunicacion



de la vida cotidiana —la tarea— en la que, en
una situacién concreta de comunicacioén se
combinan e integran diferentes contenidos
linglisticos, asi como diversos aspectos
socioculturales, pragmaticos y estratégicos”
(Estaire, 2009:15).

En el diagrama 1 se representan de manera
no lineal los tipos de contenidos del programa,
organizados por componentes como en las
tablas descriptivas, pero agregando el tipo de
competencia al que corresponden segun el
enfoque comunicativo. Aunque la informacion
es acorde con el enfoque disciplinario de la
materia, la forma de representarlos (disefio
propio) podria aportar a la comprension de la
visién holistica e integral a la que se refiere
Estaire.

Cassany (1999) aporta criterios para el
disefio curricular de tareas desde el enfoque
comunicativo al relacionar los componentes
linglisticos con los pragmaticos, y sefialar
que “el uso de lenguaje es basicamente una
accion pragmatica dirigida hacia la obtencion
de propdsitos concretos...y la finalidad de la
ensefanza no es la adquisicion de formas
verbales sino el desarrollo de las destrezas
necesarias para poder conseguir los
propositos deseados con el uso del idioma”.
En consecuencia, la unidad basica del uso
verbal es el texto o discurso completo, y no
la oracién ni el sintagma, y la creacién de
situaciones reales de comunicacion para que
los hablantes-aprendices puedan interactuar.

Falta trabajo en la formacion de profesores
para enfatizar el papel de los aprendizajes
como eje de la accion docente y la correcta
seleccién y organizacién de los contenidos
en funcion de la tarea. En el caso de Inglés
aunque los aprendizajes son congruentes con
el modelo educativo porque estan centrados
en lo que el alumno puede hacer con los
contenidos, es necesario insistir en que deben
traducirse en desempenos que los estudiantes
hacen con los conceptos, procedimientos y
actitudes adquiridos y que son aplicables para
comprender y manejar su entorno.

Ademas, dado que no existen materiales

disefiados con los alumnos del Colegio en
mente, un marco de disefio para estrategias
o secuencias didacticas, apropiado para la
ensefianza de lenguas, es indispensable
en la elaboracién de materiales didacticos
congruentes tanto con el modelo educativo
del Colegio, como con los nuevos programas
de Inglés | a IlV.®
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DPTO. COMUNICACION CCHN

a UNAM, a partir de las nuevas

necesidades generadas por el acelerado

desarrollo de las Tecnologias de
Informacién y Comunicacion (TIC), se encuentra
ante el reto de modernizarse, de adecuar su
modelo de ensefianza, sus métodos, asi como
de ofrecer a sus alumnos las herramientas
adecuadas para desenvolverse en las
sociedades actuales. Ante esta necesidad, se
cred en el 2009 el Programa h@bitat puma
como un proyecto prioritario de la Rectoria de
la Universidad con el propdsito de coadyuvar a
que toda la comunidad universitaria, profesores,
investigadores y alumnos, desarrollen y/o
fortalezcan sus habilidades digitales y las utilicen
en sus actividades académicas. (Coordinacion
de Tecnologias para la educacion-h@pbitat
puma, 2007)".

Hace no mucho tiempo, pensar en contar
con una estructura que nos permitiera llevar
nuestro salon de clases y sus correspondientes
vivencias al entorno virtual, era un terreno muy
poco explorado; no obstante, actualmente
contamos con opciones cada vez mas diversas.

Como muestra, basta un botdn. En junio
de este afio, encontramos que hay cientos de
cursos registrados en la base de datos de h@

1. Coordinacién de Tecnologias para la educacion-h@bitat
puma, 2007 recuperado el 21 de septiembre de https:/
educatic.unam.mx/quienes-somos/mision-objetivo.html.

bitat Puma del proyecto Tu Aula Virtual de la
Direccion General de Computo y Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (DGTIC)
de la Universidad Nacional Autbnoma de México
(UNAM) en el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH).

El propésito general de la plataforma Tu
Aula Virtual que provee el Programa h@bitat
puma, es apoyar a los profesores en sus cursos
presenciales y en el seguimiento de tareas de
sus alumnos.

Estas opciones de estudio o bien
complementan lo que el profesor hace con sus
alumnos en el aula, o crean experiencias nuevas
para facilitar el aprendizaje. Con la creacion y
compilacién de lecturas, implementaciéon de
estrategias, resolucion de problemas, estudio
de vocabulario, practicas interactivas, materiales
para el trabajo remedial y una variedad de
actividades mas, los profesores del Colegio
estamos haciendo uso de estos recursos que
la universidad ofrece.

Algunos de los aspectos mas relevantes
en la vinculacién entre las TIC y la educacion,
en particular la ensefianza de lenguas son un
acompafnamiento dinamico, de complementacion,
de crecimiento, de cuestionamiento y construccién
de paradigmas pedagdgicos.

Desde esta vision es posible encarar la
cuestion de las TIC y la ensefianza de lenguas
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extranjeras desde dos perspectivas: una, que
apunta hacia las bases pedagdgico-filosoficas
que le dan sentido, pertinencia y relevancia al uso
de las tecnologias, y la segunda, que contempla
el desarrollo tecnoldgico, econémico y laboral
para impulsar los paradigmas educativos, asi
como sus fines.

En el bachillerato de la UNAM, tanto la ENP
como la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades (ENCCH), han recibido apoyos para
que sus alumnos y algunos docentes, reciban una
educacion que incluya los beneficios de recursos
interactivos y cursos virtuales. Ejemplo de ello
son distintos softwares (programas informaticos)
educativos para los que la universidad ha adquirido
licencias, como Tell Me More, Speexx y Ellis?, cuyo
uso ha demostrado la versatilidad y beneficio para
el aprendizaje del Inglés.

Ahora bien, la importancia de las TIC y como
se implementan en la practica docente no es un
tema sencillo de resolver. Si bien existen recursos
abundantes en linea y materiales que los profesores
hemos ido disefiando para el trabajo en este rubro,
hace falta mucho mas para que su uso en el aula
o fuera de ésta, dé excelentes resultados.

Tomando en cuenta el panorama descrito
anteriormente, describimos brevemente la
experiencia con el uso del curso en linea con
la plataforma Moodle que proporciona “Tu Aula
Virtual” de la UNAM para el apoyo de los cursos
presenciales que impartimos.

Las Aulas Virtuales permiten la interaccion
entre los académicos y estudiantes, de
manera sincrona o asincrona, sin importar el
area geografica en que se encuentren y son
compatibles con los navegadores de Internet
mas utilizados (CUAED, 2012)%.

2. Tell Me More, Speexx, Ellis. Los tres corresponden a
software interactivo para el aprendizaje de idiomas. En
anos pasados se realizé un estudio piloto en las ENP y los
CCH con los dos tltimos y sdlo el primero, Tell Me More,
sigue empleandose en el CCH actualmente.

3. Coordinacioén de Universidad Abierta y Educacion a
Distancia (CUAED) UNAM (2012) Aulas Virtuales y
Ambientes Educativos del SUAyED, [en linea]. [18 de mar-
zo de 2017]. Disponible en la Web: http://aulasvirtuales.
cuaed.unam.mx

| 44 | Peitrica

El aula virtual que utilizamos a lo largo del
semestre 2017-2 es asincrona y en esencia
consiste en una plataforma Moodle libre o vacia,
que ofrece un salén de clases, pero en linea.
En ella el docente puede incorporar elementos
diversos como clases, tareas, revision de tareas,
foros, chats, actividades, videos, entre otros,
para que sus alumnos interactien con ese
material o entre ellos y con el profesor.

Para poder hacer uso del aula, el profesor
debe hacer una solicitud a la Coordinacion de
Tecnologias para la Educacion (h@bitat puma)
y posteriormente solicitar a sus alumnos que
se inscriban a su curso.

Se requiere que el docente tenga un minimo
de conocimientos de computo de habilidades
digitales, pero la plataforma es relativamente
sencilla de comprender y de usar. Con respecto
a las habilidades digitales de los alumnos, estas
son variadas, pero en general suficientes para
poder hacer uso correcto de la plataforma.

Dentro de la plataforma se pusieron a
disposicién de los alumnos algunas ligas
de interés (como el calendario escolar, y el
programa completo de la asignatura) ademas
de una presentacion en power point del curso
que contenia informacion resumida de los
contenidos del mismo.

Cada semana del curso se publicé una
actividad nueva relacionada con el programa
del curso regular. Dichas actividades fueron
pensadas para apoyar a los alumnos con los
aprendizajes del programa y se dividieron
en tres grandes rubros: A) actividades para
reforzar algun tema lingUistico trabajado en
clase, B) actividades enfocadas al desarrollo
de habilidades especificas de la lengua, por
ejemplo, la comprension de lectura (reading) o
la produccion escrita (writing) y C) actividades
en torno a un tema cultural del estudio de la
lengua extranjera.

A partir de los resultados obtenidos con el
trabajo en el aula virtual se propone el siguiente
listado de las ventajas del uso del aula virtual,
asi como algunos retos aun por abordar:



VENTAJAS

Las decisiones que el profesor puede
tomary la libertad que tiene para crear
a partir de un programa general.

La transversalidad con la que pueden
manejarse los temas (los alumnos estan
adquiriendoy perfeccionando el manejo
de las TIC, pero también aprendiendo
inglés).

La atencion personalizada que obtienen
los alumnos del profesor.

Para el profesor, la posibilidad de tener
un seguimiento de la cantidad de
alumnos que lo ha consultado y para
cuantos ha resultado de interés.

La inmediatez de la retroalimentacion
de las actividades de reforzamiento de
temas linguisticos.

La repeticion de los ejercicios que
permite el sistema para tener una mejor
comprension de los mismos.

El aprovechamiento de parte de las
sesiones del laboratorio de idiomas
para hacer la retroalimentacién de las
actividades de comprension lectora y
expresion escrita.

El marco del aula virtual ofrece un
espacio Optimo para actividades
Iudicas vinculadas a la parte cultural
del programa de estudios.

Lafacilidad de lainclusion de preguntas
acerca de las estrategias metacognitivas
que emplearon los alumnos para
reflexionar sobre su forma de aprender
el idioma.

La autonomia que favorece en el
estudiante para el auto estudio y el
auto conocimiento en cuanto a la
comprensiony desarrollo de habilidades
digitales y habilidades en la lengua
extranjera.

RETOS

e Laplataforma es una especie de pagina

en blanco para llenar, lo cual puede
volver compleja la tarea de identificar
qué es lo pertinente, es decir, qué se
pretende seleccionar para que los
alumnos practiquen en ella.

Se trata de un trabajo primordialmente
en solitario. Si bien el profesor puede
socializar con sus companeros docentes
(comoen esteintento), lo que va creando
para su aula, en general va tomando las
decisiones conforme considera que son
las necesidades de sus alumnos.

El tiempo que el docente y los alumnos
deben dedicar para aprender a sacar
provecho del aula. Especialmente al
inicio de la apertura del aula, para
familiarizarse con las herramientas y
aprender a utilizarlas.

La capacitacion especializada que
requiere del profesorado. Hay una
cantidad importante de recursos para el
aprendizaje de lenguas extranjeras, por
ejemplo, el uso de diccionarios KofflineX,
los traductores, los blogs de idiomas,
videos, repositorios de materiales y
paginas web para aprender a pronunciar
correctamente, son sélo algunos de
los materiales a los que facilmente los
alumnos tienen acceso; sin embargo,
ello no garantiza que sepan utilizarlos
y menos, con fines académicos, por lo
que la capacitacién de los maestros se
vuelve crucial.
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Conclusiones

Este trabajo es sdlo el inicio de un camino que
considero que va de acuerdo a las pretensiones
que tiene el Colegio de Ciencias y Humanidades
para la formacion de sus estudiantes y al perfil
de egreso que persigue, pues aborda una
forma de aprendizaje en la que paulatinamente
nuestros alumnos se ven mas involucrados y de
la que nosotros como docentes, no debiéramos
quedarnos fuera. Las clases presenciales
siguen siendo, sin lugar a dudas, el mejor
espacio de encuentro entre las personas, en
el que tenemos la oportunidad de ayudar a
nuestros alumnos a aprender, sin dejar de lado
las alternativas de aprendizaje virtual que han
demostrado ser efectivas.

Un punto crucial en el que autoridades y
profesores deben continuar trabajando es en
la capacitacion del personal docente en cuanto
a su conocimiento y dominio de las habilidades
digitales y la mejor forma de sacar provecho
de ellas para sus clases y para los alumnos
del Colegio.®

DPTO. COMUNICACION CCHN
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Por afos, disfrutar del error
y de su enmienda,
haber podido hablar, caminar libre,
no existir mutilada,
no entrar o si en iglesias,
leer, oir la musica querida,
ser en la noche un ser como en el dia.
No ser casada en un negocio,
medida en cabras,
sufrir gobierno de parientes
o legal lapidacion.
No desfilar ya nunca
y no admitir palabras
que pongan en la sangre
limaduras de hierro.
Descubrir por ti misma
otro ser no previsto

en el puente de la mirada.

Ser humano y mujer, ni mas ni menos.

Ida Vitale




Cias
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(Por qué es importante ensefar una

lengua extranjera
en el bachillerato?

Profesor de T.C Titular B Definitivo, con
una antigtiedad de 20 afios, egresado de
la licenciatura en ensefianza de inglés, y
la maestria Master in Teaching English
as a Foreign Language de la Universidad
de Jaén Espania. Miembro de la Comision
dictaminadora de Idiomas, Integrante
del Consejo Académico del Bachillerato,
Asesor de tesis de licenciatura de la
Carrera Ensefianza de inglés. Autor

del libro A trip to Canada. Impartidor de
cursos de actualizacion a profesores.
Entidad académica de adscripcién: CCH
Naucalpan

manuelra80@hotmail.com

Manuel Ramirez
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a ensefianza de una lengua extranjera

en el nivel Bachillerato, especialmente

en el CCH, ha sido parte integral del
aprendizaje basico de los alumnos. Conforme
pasan los afios se ha visto que el inglés ha
tomado mas importancia en los diferentes
ambitos que los jévenes tienen que enfrentar
hoy en dia. Hay varios factores que podrian
responder a la pregunta de por qué es
importante ensefar una lengua extranjera
a nivel Bachillerato, y considero que la mas
importante es, que, la lengua extranjera, forma
parte de la cultura basica que se plantea en el
Modelo Educativo del CCH. De hecho, es una
de las materias curriculares de los alumnos.

El Modelo Educativo del Colegio de
Ciencias y Humanidades se caracteriza
por cuatro ejes estructurales: La nocién de
cultura béasica, la organizacion por areas, el
alumno como responsable de su formacién y el
profesor como experto en la materia y guia del
proceso de aprendizaje. Esto hace posible que
el alumno sea auténomo, y eje central de su
aprendizaje. Para estar preparado y enfrentar
este mundo globalizado, se necesitan dar
varias estrategias a los alumnos para que sean
capaces de intercambiar informacién propia
y de otras personas, en ambitos escolares y
personales.

Asi que, los profesores orientamos a los
alumnos para hacer uso de las habilidades,
estrategias, y conocimientos, para formar
alumnos capaces de enfrentar una realidad de
acuerdo con su generacion, en este caso con

una lengua extranjera. En el PEA (1996:36)
se menciona que:

“Los conocimientos y habilidades que le
permiten acceder por si mismo a las fuentes
del conocimiento, y en general, de la cultura...
ayudan a adquirir mayores y mejores haberes
y practicas, principalmente habilidades de tipo
intelectual”. Asi los alumnos pueden mejorar
sus capacidades para enfrentar la vida actual.

La materia de lengua extranjera (inglés) se
encuentra vinculada con el Area de Talleres
de Lenguaje y Comunicacion, debido a que
comparten un el Enfoque comunicativo.

La importancia de que los alumnos del
Bachillerato estudien y manejen una lengua
extranjera, al igual que los conocimientos
que adquieren en otras materias, del Area
de matematicas, ciencias sociales, e historico
social, consiste en formar un alumno que tenga
una cultura basica que se pueda reflejar a la
hora de enfrentarse con un mundo que requiere
que los alumnos tengan varias habilidades
y conocimientos necesarios, para su vida
académica.

Burillo et al. (2006) mencionan que “el primer
contacto con una lengua extranjera supone
para el aprendiz la emocién de enfrentarse
a un nuevo codigo sonoro y linguistico, pero
también de conocer una cultura diferente a la
suya” y varios profesores hemos observado
que los alumnos se emocionan mucho cuando
pueden tener pequefios dialogos elaborados
por ellos mismos, después de cuatro semestres
en el CCH.
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Algunas de las razones especificas por las
que se debe ensefar una lengua extranjera en
el Bachillerato son las siguientes:

e En el CCH se forman alumnos autbnomos,
y con esto quiero decir que, cuando tienen
las herramientas pueden enfrentarse a
cualquier situacion. Holec en Hall (2011)
considera que la autonomia es (The ability
to take charge of one’s own learning) la
habilidad de hacerse cargo de su propio
aprendizaje. Y si los alumnos cuentan con
las habilidades y conocimientos necesarios,
entonces podran enfrentarse a una lengua
extranjera con mas facilidad.

e Otra razén es, porque se espera que un
alumno de Bachillerato se pueda enfrentar
a un entorno actual, con las herramientas
basicas de un alumno de nivel medio
superior.

e La globalizacién hace urgente que los
alumnos sepan una lengua extranjera,
ya que la tecnologia va avanzando muy
rapidamente, y los alumnos tienen mas
acceso a aparatos electrénicos como: la
Tablet, el celular, la television abierta, y el
acceso directo a libros en linea o escritos
en inglés.

e Geograficamente es importante que los
alumnos de Bachillerato sepan una lengua
extranjera, porque es posible que se
encuentren con un extranjero en diferentes
puntos turisticos de la ciudad, o que viajen
a los Estados Unidos.

o Elidioma inglés se utiliza a nivel internacional.

e El alumno puede localizar informacién de
alguna de sus materias en inglés.

e Los alumnos pueden solicitar informacién de
cursos en inglés en escuelas de la UNAM
que se encuentran en ciudades como San
Antonio, Chicago, Gatineau, Ottawa y Los
Angeles, mediante correo electrénico, o
llamando directamente al Campus.

e Algunos alumnos han ganado en el pasado,
una beca para tomar cursos de inglés en
San Antonio en el concurso “Let’s go to
San Antonio”.
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e Los alumnos pueden entender algunos
manuales o instrucciones de juegos que
generalmente son familiares para ellos,
entre otras razones.

Por otro lado, los alumnos se enfrentan
diariamente al bombardeo de canciones en
inglés, peliculas y lecturas. Considero que ésta
es también otra de las razones por las que los
alumnos del Bachillerato deben aprender una
lengua extranjera. Las canciones en particular son
una herramienta muy importante porque ayuda a
la pronunciacion, y a la fluidez a la hora de estar
aprendiendo un idioma extranjero, también se
puede aprovechar el vocabulario, la gramatica,
y la historia presentada en cada cancién. Con
ayuda de canciones favoritas de los alumnos se
pudo elaborar incluso un album personal con una
serie de actividades.

Las peliculas o series, por lo general estan en
inglés, y los alumnos que gustan de ellas, pueden
mejorar su comprension auditiva, entonacion,
vocabulario y pronunciacion.

El objetivo general de la materia de Inglés
en el CCH, consiste en tener alumnos que al
finalizar los cuatro semestres sean capaces de
comprender textos sencillos, orales y escritos,
de su ambito personal y académico. Asimismo
que sean capaces de expresar, de manera
breve, acontecimientos presentes, pasados y
futuros, y participar en intercambios basicos sobre
informacion personal y necesidades inmediatas.
Programa oficial de estudio del area de talleres
de lenguaje y comunicacion: inglés I-IV. (2016:27)

]




Unos aspectos que se complican son la
pronunciacioén y la fluidez, ya que los alumnos
dejan de estudiar inglés en el quinto y sexto
semestres. Y como se sabe, cuando una lengua
extranjera se deja de practicar se va olvidando.

Algunas veces los alumnos tienen miedo
a pronunciar mal una lengua, pero es un
aspecto que ya se esta solucionando, porque
hay muchos ejercicios que pueden ayudar
a los alumnos, asi como sitios de Internet
que muestran incluso diferentes tipos de
pronunciacion. Lo mas importante es, que
hay estudios para apoyan a los profesores en
su preparacion. Akerberg (2015) menciona que
somos los profesores en primer lugar guias
o facilitadores de este aspecto que influye
directamente en el aprendizaje de una lengua
extranjera.

Ojala que en el futuro cercano se consideren
los semestres 5° y 6° para tener la materia
de inglés de manera obligatoria, para que los
alumnos estén mejor preparados a la hora de
incorporarse a sus estudios universitarios.

Conclusion

La ensefianza de una lengua extranjera en el
Bachillerato toma su importancia al considerar
el momento en que los alumnos forman parte
de un contexto, que requiere alumnos con
habilidades y conocimientos tanto de una lengua
extranjera, asi como de conocimientos basicos
en todas las éareas.

Conforme van pasando los afos, los
alumnos se enfrentan a nuevos conocimientos,
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avances tecnoldégicos, y oportunidades de
estudio, tanto a nivel nacional, asi como, a nivel
internacional, y deben estar preparados para
cubrir esas oportunidades. Un estudio de José
Luis Ramirez Romero como coordinador, (2013)
muestra como varias entidades del pais estan
interesadas por conocer como ha evolucionado
la lengua extranjera en nuestro pais, y como
muchas personas se han beneficiado con ella.
En los resultados se muestra que en nuestro
pais se esta tomando muy en serio la ensefianza
de una lengua extranjera.

Saber una lengua extranjera a nivel
Bachillerato también puede ofrecer a los
alumnos la oportunidad de estudiar en las
escuelas de la UNAM que se encuentran en el
extranjero, brindandoles mejores oportunidades
para su vida profesional. ®
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El enfoque

Toma de conciencia

Y LA ENSENANZA DE LENGUAS
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a Toma de Conciencia es un enfoque

para la ensefianza de la gramatica

desarrollado por  Sharwood-Smith
(1981), en el cual se postula la ensefianza
a través de experiencias con documentos
orales y escritos que contienen informacion
sobre la lengua; dicha informacién reta a
los alumnos a repensar y reestructurar su
propio conocimiento sobre el idioma y a
construir regla(s) explicita(s) para describir
la(s) caracteristica(s) gramatical(es) que la
informacién les presenta; asi como a poner
atencioén en la forma de la lengua; se refiere
al esfuerzo intencional para suscitar el interés
de los alumnos hacia las caracteristicas
formales de la lengua meta.

Para este enfoque es necesario que
los estudiantes comprendan el sistema de
estructuras de la lengua meta a fin de utilizarla
apropiadamente; para ello se consideran tres
niveles de conciencia: 1) percepcioén, que
implica una organizacién mental y la habilidad
de recrear representaciones internas de eventos
externos, 2) darse cuenta, que implica una
percepcion enfocada y, 3) comprension, que
considera analizar y comparar aquello que se
ha detectado con otros referentes.

DPTO. COMUNICACION CCHN

Para Sharwood-Smith (1981) la Toma de
Conciencia pertenece claramente a la instruccién
explicita puesto que ésta implica un especie de
ensefianza de la lengua durante el proceso
mismo de ensefianza; es decir los alumnos
desarrollan una conciencia metalinguistica de
la regla, lo cual puede lograrse deductivamente,
como cuando se les proporciona la regla
gramatical expresamente a los alumnos, o
inductivamente, como cuando se les pide que
sean ellos mismos quienes la construyan a
partir de una serie de textos orales o escritos
que la ilustran.

Bajo esta metodologia se estimula a los
alumnos a notar caracteristicas particulares
del idioma para sacar conclusiones a partir
de lo identificado y organizar su forma de ver
el idioma a la luz de lo que han concluido.

En este sentido los estudiantes necesitan
llevar a cabo algunas operaciones que los
lleven a una incrementada conciencia y
sensibilidad hacia el idioma tales como:

» Identificar/consolidar

Se pide a los alumnos que identifiquen un
patrén particular en la forma de la lengua o el
uso asociado a este.
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» Clasificar (seméntica o estructuralmente)
Los alumnos trabajan sobre una serie de datos
y los clasifican de acuerdo a sus similitudes
o diferencias basadas en criterios formales o
semanticos.

» Construir y verificar hipétesis

Los alumnos proponen una generalizacion del
idioma y comparan esta generalizacion contra
mas informacion de la lengua.

» Explorar a través del idioma

Los alumnos encuentran patrones de similitudes
y diferencias entre la lengua meta y su lengua
nativa.

* Reconstruir y deconstruir
Los estudiantes manipulan el idioma para
encontrar patrones subyacentes.

* Recordar

Los alumnos recuerdan y reconstruyen
elementos de un texto a fin de resaltar
caracteristicas relevantes del mismo.

» Entrenamiento referencial

Los alumnos aprenden a utilizar herramientas
de referencia como diccionarios, gramaticas y
guias de estudio.

Tipo de actividades

La Toma de Conciencia es un enfoque para
la ensefianza de la lengua. Elevar algo a la
conciencia significa hacerlo consciente de
algo. Las actividades de Toma de Conciencia,
por tanto, estan disefiadas para desarrollar la
conciencia del lenguaje del alumno; su principal
objetivo es ayudar a que los estudiantes se
den cuenta de algo respecto de la lengua, que
quiza no pueda ser identificado sin este tipo de
actividades. Los educandos son encaminados
a reflexionar acerca de ello; las actividades les
ayudan a construir su conocimiento consciente
y entendimiento de cémo funciona la lengua
gramatical, social y culturalmente.
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Un ejemplo de actividades de Toma de
Conciencia son las llamadas “actividades de
descubrimiento”, que se incluyen en muchos
libros de texto, donde se les pide a los estudiantes
que formulen reglas gramaticales a partir de
algunos ejemplos con el uso de la lengua. Este
tipo de actividades son normalmente muy cortas
y simples, asi como altamente controladas y
solo con una respuesta correcta; por lo tanto
es poco probable que los alumnos obtengan
una respuesta incorrecta.

Las actividades de Toma de conciencia
ayudan a que el alumno se dé cuenta de la
estructura de la lengua meta o la funcion de la
misma en textos escritos u orales y que saque
sus propios conclusiones —no necesariamente
reglas — sobre lo que se ha dado cuenta. Una
buena manera de comenzar con esta clase de
tareas es usando textos que ya formen parte
del programa de estudios de la clase y que
los alumnos resalten algunas particularidades
gramaticales de ciertas estructuras en los
mismos, lo cual les ayudara a darse cuenta
de los aspectos relevantes de la informacion
proporcionada.

En este tipo de tareas, se requiere
que el alumno piense sobre la gramatica

BRADY BELLINI



y saque conclusiones por el mismo o con
sus pares (en parejas o grupos); conlleva
un aprendizaje activo e interactivo; tienen
el potencial de hacer que los alumnos sean
mas auténomos mediante el desarrollo de su
habilidad analitica; también ayudan a que los
estudiantes construyan conocimiento consciente
sobre la lengua, el cual puede ser utilizado
para interpretar la informacion recibida y
monitorear su propia produccion del idioma. Las
actividades comunicativas proveen al alumno
de oportunidades significativas para usar el
idioma de manera tal que lo que aprendieron
conscientemente eventualmente llegue a ser
automatico para ser usado en la comunicacion
espontanea.

Este tipo de actividades presentan la gran
ventaja de ser mucho mas motivantes para los
estudiantes pues en términos generales, estos
encuentran mas interesantes las actividades
en las que ellos descubren algo que aquellas
en las que se les dicen las cosas.

REYNA I. VALENCIA

La Toma de Concienciay
sus aportaciones al Modelo
Educativo del Colegio

Al ser la Toma de Conciencia un enfoque que
tiene el potencial de hacer que los alumnos
sean mas auténomos mediante el desarrollo
de su habilidad analitica, éste se convierte en
una herramienta util que pudiera ser empleada
por los profesores de lengua como parte de
sus clases de idioma; puesto que el profesor
establece las bases del andamiaje del que
los alumnos echardn mano posteriormente
al presentarseles una situacion semejante.®
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n este texto presentaré algunos de los

hallazgos que derivaron del estudio

en el que basé mi tesis de maestria
en linglistica aplicada. Uno de los objetivos
principales fue explorar cémo el uso de recursos
multimedia en el laboratorio de idiomas podia
motivar al alumno en su aprendizaje de inglés.
En esta investigacion, que conclui en el afio
2013, apliqué cuestionarios a cerca de 100
alumnos de cinco grupos de inglés distintos
durante un semestre.

Sin mas preambulo, presento los hallazgos
gue mas me han apoyado en mi practica docente
y en mi rol como asesor en mediateca, mismos
que pueden ser aplicados no sélo al aprendizaje
de lenguas extranjeras sino también a otras
disciplinas. Es mi deseo que los colegas de otras
areas puedan beneficiarse también de estos
hallazgos y reflexiones, por lo que al final de
los hallazgos recomiendo un programa en linea
que permite crear cuestionarios interactivos muy
atractivos y entretenidos para los estudiantes.

Elegir uno mismo sus actividades

El empleo de TIC puede incidir de manera directa
en la motivacién del aprendiente, un factor
de gran peso en el aprendizaje autodirigido.

Como muestra de esto, en esta investigacion
la mayoria de usuarios prefirié elegir por cuenta
propia sus actividades en el laboratorio, por lo
que, al menos en eleccién de contenidos, se
puede afirmar que este ambito de aprendizaje
si favorece la iniciativa del aprendiente y lo
motiva a tomar decisiones incipientes pero
significativas sobre su aprendizaje.

Esta preferencia que mostraron los alumnos
por elegir ellos mismos sus actividades se
relaciona con una de las ventajas atribuidas por
Bingham y Humphries (1998) a la tecnologia
educativa, pues la atraccion que ejerce la
tecnologia sobre la mayoria de alumnos y la
posibilidad de presentar en forma novedosa y
entretenida actividades y ejercicios que de otra
forma serian repetitivos y monétonos, motiva a
los alumnos a explorar las distintas actividades y
a elegir las de su agrado. El grafico que presento
a continuacion muestra la suma del total de
respuestas de los cinco grupos encuestados
incluyendo ambos sexos.

Recursos tecnolégicos
y guia docente

Otro de los hallazgos fue confirmar que el
laboratorio de idiomas es un ambiente propicio

Porcentajes de los cinco grupos

® yo ®prof ®» ambas

12%

Figura 1. Respuestas de alumnos de cinco grupos a la pregunta: ;prefieres elegir ti mismo(a) las
actividades que haces en el laboratorio o prefieres que te las indique el profesor?
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Solve the four equations: x +2=6,p-6=-3,2x =16, (1/2)x = ﬂf?_}r__g_

Figura 2. Ejemplo de pregunta de kahoot sobre dlgebra. “Resuelva las cuatro ecuaciones”

para el aprendizaje, pero sin una guia adecuada,
ofrece resultados limitados. Por consiguiente,
la relacion de profesor-alumno es esencial
para que el segundo pueda alcanzar un estado
de independencia suficiente. Esto no quiere
decir que las TICs no puedan ser un factor
de peso para la formacién de aprendientes
auténomos, pero para que esto ocurra es
indispensable que se capacite a los alumnos
para que ellos puedan hacerse responsables de
su aprendizaje y utilicen la tecnologia a su favor.
Esta formacion requiere ser integral y abarcar
tanto aspectos técnicos como cognitivos,
mismos que solo pueden ser transmitidos por
personas. En este sentido, es crucial orientar
al alumno para que pueda utilizar los recursos
tecnolégicos para detectar sus areas débiles
y sus necesidades, para que asi pueda pasar
de efectuar las actividades que le gustan a
emprender actividades que le permitan reforzar
y ampliar sus conocimientos.

Junto con la motivacion, otro factor
fundamental en el desarrollo del aprendizaje
autodirigido es la capacitacion que se brinda
a los alumnos para el empleo de las TICs, en
este sentido, coincidimos con los hallazgos del
estudio de Darasawang (2010) y constatamos
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que de la gama de recursos de los laboratorios
se utilizan con mayor frecuencia solo algunos
de ellos, lo que se debe en parte a la tendencia
entre docentes de preferir los recursos y
actividades que coinciden con el programa,
o a la mayor facilidad de uso de herramientas
como el DVD, que gozan ademas de buena
aceptacion por los alumnos

Asimismo, podemos afirmar que el aspecto
ludico y recreativo de las actividades es
favorecido por los alumnos. De manera similar al
hallazgo de Darasawang, que indicaba que los
alumnos preferian hacer actividades “ligeras”
y diferentes como ver peliculas cuando no
estaban en el salén de clase, una mayoria
de alumnos conciben al laboratorio como
un ambito complementario y alternativo a la
clase tradicional. En este sentido, los alumnos
esperan, al asistir al laboratorio, tener la
oportunidad de hacer actividades tipo juego.
Por esta razoén, seria recomendable motivar a
los alumnos por medio del empleo de los juegos
ya disponibles en el laboratorio asi como con
el disefio de actividades que involucren algun
tipo de competencia e interaccion entre alumnos
mediada por computadora. Un claro ejemplo de
este tipo de actividades es el sitio en internet



de kahoot, que permite la elaboracion de
cuestionarios de opcion multiple, ideales para
el repaso de temas o incluso como un tipo de
evaluacion. El usuario crea una cuenta con datos
basicos: se elige un usuario y una contrasefa
y empieza a hacer cuestionarios usando una
interfaz sencilla y clara que permite agregar
imagenes, audios o videos para complementar
cada pregunta, eligiendo también el tiempo
limite de respuesta.

Lo novedoso de este sitio es que una vez
que se elabora el cuestionario, el aplicador
puede invitar a cuantos participantes deseen
jugar por medio de una clave o pin. Ellos
ingresan al sitio kahoot.it desde un dispositivo
con internet (computadora, tablet o celular),
ingresan el pin y un nombre de jugador y
acceden al cuestionario.

Pregunta tras pregunta, el programa da
puntos a los jugadores que contestan bien,
dando mayor puntaje a los que contestan mas
rapido. De esta manera, al final del cuestionario,
el programa da los resultados de los primeros
tres lugares, y también se pueden consultar
los resultados de todos los participantes. En mi
experiencia se puede apreciar la motivacion de
los alumnos por participar y tratar de quedar
entre los primeros lugares. Y de hecho, como
el mismo sitio lo recomienda, he podido
ver su potencial utilidad en materias como
matematicas, por lo que incluyo una ilustracion
al respecto.

En esta pregunta en particular, hay que
resolver las ecuaciones y acomodar en orden
los cubos de colores, por lo que las respuestas
correctas serian: 4 (verde), 3 (rojo), 8 (amarillo),
y 1 (azul). Aunque la mayor parte de los kahoots
0 cuestionarios estan en inglés, se puede
elegir el idioma de preferencia para elaborar
cuestionarios totalmente en espafiol.

Por ultimo, considero que en el contexto
actual de ensefianza del inglés las TICs
representan recursos que enriquecen la labor
de docentes y el aprendizaje de alumnos, asi
como un aliado del asesor o profesor que desee
iniciar a sus estudiantes en el camino hacia la
autonomia.®

2. Darasawang, P.y H. Reinders. (2010). “Encouraging Autonomy
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a invencion de la red ha impactado

la manera en que los individuos

establecen su comunicacion, sus
relaciones sociales y las formas de acceder
a la informacion y de conocer el mundo v,
desde luego, la manera de ensefar y aprender
dentro de los ambitos escolares. Pero ;qué
permite al adolescente aprender por si mismo
en ambitos académicos nuevos de estudio
como los ofrecidos ambientes virtuales o
centros de autoacceso?

En estos nuevos escenarios de
aprendizaje, el tutor y/o el asesor se vuelve
orientador, disefiador de estrategias de
aprendizaje y mediador del aprendizaje
estratégico de los estudiantes mientras que
el estudiante o usuario decide qué quiere,
cuando, cémo y por qué.

Pero esto ocurre principalmente con
los adultos. Segun Linderman (citado por
Pelaez, 2013) los adultos estan automotivados
para aprender. Sin embargo, cémo puede
lograrse el aprendizaje independiente en los
alumnos mas jovenes, como los de nivel de
bachillerato? De acuerdo a Inhelder y Piaget,
1975, 1972; Diaz Barriga, 1987, 1994; Ledn,
Lopez y Carretero, 1990 (citados por Pelaez,
2013), las caracteristicas que deben tener los
individuos al llegar a estudios de nivel medio
superior y superior son:

a) El caracter hipotético deductivo del
pensamiento.

b) La capacidad de asumir y analizar
criticamente no solo el punto de vista
personal sino el de los demas.

c¢) La posibilidad de utilizar proposiciones
verbales o simbdlicas como medio ideal de
expresion de sus ideas y razonamientos;

d) La posibilidad de ser consciente de su
propio pensamiento (de sus procesos y
productos, intelectuales y afectivos) y
reflexionar sobre éste.

Sin embargo, en la mayoria de adolescentes,
dichas caracteristicas son incipientes y es
necesario su desarrollo para que puedan ser

REYNA I. VALENCIA

incluidos en la sociedad del conocimiento
y la informacién, donde el privilegio del
conocimiento memoristico y repetitivo tiende
a ser complementado o desplazado por aquél
que le permita al individuo construir su propio
conocimiento.

Hay diversas propuestas basadas en
aspectos metacognitivos, motivacionales,
pedagodgicos o tecnoldgicos para lograr el
aprendizaje independiente de los individuos
ya sea en ambientes virtuales o en centros
de autoacceso mediante el uso de estrategias
de metacognicion.

Muchas de estas propuestas coinciden
en considerar la poblacién, el tiempo, las
estrategias de ensefianza, las caracteristicas
de las tareas, el contexto, el tipo de
interaccién tutor-alumno y las formas de
evaluacion. Incluso existen programas de
entrenamiento cognitivo basados en teorias
para el mejoramiento de la inteligencia como
el de Tama (1986, citado por Muria, 1994)
cuyo interés maximo reside en implantar y
desarrollar en los estudiantes un conjunto
de habilidades cognitivas que les permitan
optimizar sus procesos de razonamiento.
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Estas teorias proponen ensefar a pensar
a nivel de curriculo escolar y de didactica
instruccional (Monereo, 1990; p.5).

Sin embargo, estos programas no
consideran como motivar a los alumnos a
aprender de forma independiente. Segun Muria
(1994) los estados afectivos y motivacionales
son fundamentales, ya que, si no hay un
interés genuino por el aprendizaje, éste no
se dara. Los motivos que pueden influir en la
motivacion son proporcionados por cuestiones
internas (motivacion intrinseca) o externas
(motivacion extrinseca) y se relacionan con
el deseo y la predisposicién por aprender, las
metas logradas o por lograr, la autoconfianza,
la autopercepcion y la autonomia.

Para motivar extrinsecamente a un alumno
se debe considerar su edad. Los nifios, por
ejemplo, se guian mas por la valoracion que
le den los adultos a su alrededor sin importar
realmente la tarea. Los adolescentes, por el
contrario, ponen atencion en los comentarios
hacia su tarea y estan interesados en
conocer la valoracion de su desempefo en
comparacion con el de sus compaferos.

—
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Aprovechando este interés natural de los
alumnos surgen propuestas didacticas como la
“propuesta motivacional” de Bafiuelos, A. (1990)
que plantea acciones dirigidas a desarrollar
habilidades afectivas y de conocimientos para
lograr el aprendizaje autbnomo. Acciones
como no herir la autoestima de los alumnos,
elevar el nivel de logro, evitar la ley del minimo
esfuerzo, dirigir resultados tendientes al éxito,
entre otras, pueden ayudar a mantener el
interés del usuario o alumno.

La propuesta de Bafuelos se enfoca en
la ensefianza presencial, pero ¢cémo lograr
la motivacion de alumnos en ambientes
de aprendizaje a distancia o en centros de
autoacceso? En un ambiente de aprendizaje
a distancia, la interaccion y la comunicacion
se dan principalmente de manera asincronica,
aunque pueda propiciarse la sincronicidad
de manera escrita por medio de foros,
mensajes o videoconferencias. En un centro
de autoacceso, la interaccién entre el asesor
y el usuario es sincronica, pero discontinua;
basada casi exclusivamente en la resolucion
de dudas inmediatas.



Tanto la educacién a distancia, como los
centros de autoacceso comparten una similitud
en la funcion de tutores y asesores: ambos
enfocan sus estrategias en la construccion
de un aprendiz independiente que mantenga
el interés por concluir un curso o seguir
asistiendo al centro de autoacceso. Por su
parte, el tutor, en ambientes virtuales, debe
motivar al usuario, dando respuesta pronta
a sus dudas, comunicandose a través de
foros 0 mensajes, dando instrucciones claras,
retroalimentando oportunamente las acciones
del usuario, dejando ver un claro sentido de
acompafiamiento. Otro factor importante que
influye en la motivaciéon extrinseca del usuario
en linea es la confianza que debe presentar el
ambiente virtual. El secreto de la motivacién esta
en la accesibilidad o eficiencia de la plataforma,
la apariencia o distribucion de la interfaz, la
riqueza de la hipervinculacion, la sencillez de
las instrucciones para lograr y entregar una
evidencia.

Por otro lado, el asesor, en las salas de
autoacceso, debe motivar al estudiante y
orientarlo para elegir materiales disponibles que
le ayuden a desarrollar el aprendizaje deseado,
revisando y retroalimentando las actividades,
ofrecer asesoria amable y eficiente en un horario
abierto. En el caso de las salas de autoacceso,
el secreto de la motivacién extrinseca esta en
la densidad, novedad, interdisciplinariedad del
acervo de materiales que atraigan o llamen la
atencion realmente al usuario.

Si se logra ayudar a los alumnos a ganar
motivacion para aprender de manera autonoma,
los asesores, tutores y profesores cumpliran con
una misién que no se circunscribe Unicamente
al nivel superior de ensefianza, sino que debe
fomentarse en todos los niveles de estudio y
en cualquier estado de la Republica Mexicana.
Asi, los alumnos podran tener las herramientas
cognoscitivas, emotivas y tecnoldgicas que le
permitan incorporarse con éxito en una sociedad
de conocimiento en la que la informacion tiene
fecha de caducidad cada vez mas préoxima.®@
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Resumen

n la actualidad podemos contar con
Enuevas alternativas para el proceso de

ensefianza-aprendizaje y las tecnologias
de informacién y comunicacion (TIC’s) las
cuales son de utilidad para el disefio de material
didactico interactivo que funcione como una
herramienta para promover el autoaprendizaje.
Se pretende dar a conocer dos softwares: “My
First Step to Learning English”y “My Second
Step to Learning English” elaborados para
el aprendizaje autonomo del idioma inglés,
partiendo de lo basico; para apoyar a los
alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) de la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM)

“My First Step to Learning English” abarca
aspectos de Iéxico como: alfabeto, nimeros,
pronombres personales, paises/nacionalidades
y ocupaciones asi como aspectos gramaticales
como: Verbo to be en presente, contracciones
del verbo to be, forma afirmativa, negativa
y preguntas; respecto a “My Second Step
to Learning English” abarca aspectos
como: actividades que realizan de manera
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cotidiana otras personas. Presente simple:
(afirmativo, negativo e interrogativo). Palabras
interrogativas: What time, when, who, where.
Terminacion de verbos en tercera persona y un
juego interactivo para practicar lo aprendido
de una manera atractiva.

1. Introduccioén

En el Colegio de Ciencias y Humanidades, a
partir del ciclo escolar 2009-2010, se emprendio
un plan de mejoramiento de la ensefianza de
idiomas. Este plan, apoyado por la rectoria de
la Universidad Nacional Autbnoma de México,
contempl6 el cambio de orientacion en las
materias de inglés y francés, de tal manera
que se cambidé de la modalidad de ensefianza
de comprensién de lectura a la ensefanza de
las cuatro habilidades. Dicho plan también
considero la construccion de espacios, como lo
son los laboratorios de idiomas y las mediatecas
(centros de auto-acceso) para apoyar a los
alumnos del Colegio en el aprendizaje y
mejoramiento de una lengua extranjera. Lo
cual ayudara al fortalecimiento de la ensefianza
de los idiomas.
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Tomando en cuenta lo antes mencionado,
asi como nuestra experiencia como docentes
frente a grupo, consideramos que los alumnos
necesitan herramientas que les sirvan
para aprender, por su propia cuenta y a su
propio ritmo. Es en este contexto que surge
la necesidad de contar con materiales que
satisfagan los requerimientos de los nuevos
programas de estudio del Colegio de Ciencias
y Humanidades (CCH), ademas de dar solucién
a problematicas de aprendizaje que vemos
que nuestros alumnos presentan en la practica
docente cotidiana. Una de estas problematicas
que hemos observado es la dificultad que les
causa a algunos alumnos manejar estructuras
basicas.

Es por ello que nuestra propuesta de dos
softwares educativos busca proporcionar al
alumno practicas de las estructuras basicas.
Ademas, con este material también buscamos
cubrir algunos contenidos de vocabulario
basico que el alumno necesita para iniciar su
aprendizaje de inglés.

2. Softwares

Los softwares que se presentan como propu-
esta son:

“My First Step to Learning English”y “My Second
Step to Learning English”. Estos softwares estan
dirigidos a la materia de Inglés I.

“My First Step to Learning English”
abarca aspectos de léxico como: alfabeto,
numeros, pronombres personales, paises/
nacionalidades y ocupaciones asi como
aspectos gramaticales como: Verbo to be en
presente, contracciones del verbo to be, forma
afirmativa, negativa y preguntas; respecto a
“My Second Step to Learning English” abarca
aspectos como: actividades que realizan de
manera cotidiana otras personas. Presente
simple: (afirmativo, negativo e interrogativo).
Palabras interrogativas: What time, when,
who, where Terminacion de verbos en tercera
personay un juego interactivo para practicar
lo aprendido de una manera atractiva.
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Sugerencias concretas
de aplicacién en el aula

Este material fue disefado como material
de apoyo para la materia de Inglés I, ya que
contiene explicaciones gramaticales, ejemplos
y ejercicios de aplicacion, por lo tanto el
maestro puede decidir en qué momento podria
emplear un material como éste, ya que esto
dependera de su planeacion didactica. Si
decide emplearlo para la presentaciéon de uno
de los temas aqui desarrollados, se incluiria
en la fase de apertura de la clase y podria
hacer uso de las explicaciones gramaticales.
Si el profesor lo presenta para ejemplificar la
presentacion que ya se dio en el aula, entonces
puede hacer uso de los ejemplos aqui incluidos.
Finalmente, si el profesor decide emplearlo
para poner en practica las explicaciones que
se dieron en la clase, entonces podria hacer
uso de los ejercicios que contiene el programa.

Ahora bien, mencionamos que el docente
puede hacer uso de una de las partes del
software para ponerlo en practica en alguna
de las fases de su clase, sin embargo, si asi
lo decide, el profesor podria hacer uso del
programa para presentar alguno de los temas
de forma completa, empleando la explicacion,
los ejemplos y los ejercicios del software.

Cabe sefialar que por la naturaleza de
este material didactico, el profesor puede
emplearlo en el salén de clase, haciendo uso
de proyector y laptop o puede disefiar su clase
contemplando los laboratorios de idiomas, en
donde cada alumno puede trabajar con una
computadora y el profesor puede ir contralando
las actividades.

Mas aun, este material esta disefiado para
desarrollar la autonomia del estudiante, por lo
que también es un material que los alumnos
podrian trabajar muy bien en la Mediateca
(centro de auto-acceso) del plantel, ya que
les proporciona explicaciones, practicas y
evaluacioén instantanea de sus ejercicios. De
tal manera que es el alumno quien de forma
autorregulada e independiente va empleando
el software educativo.



3. Guia de uso o tutorial: “My First Step to Learning English”

A continuacion se muestra la pantalla principal del Programa de Computo para la ensefianza [6].

My First
sten De lado izquierdo se

ENGLISH ,
TO LEARNING ENGLISH muestra el mena con los

Fcie temas ' del Softwafe
Educativo. Se hace clic
en ellos para acceder a su
contenido.

Autores:

LEL Ecith fugh Brasta Cn
Mura Rosa Laura

LEIDavid

Las pantallas del Software Educativo tienen la siguiente estructura:

Numero de pantalla en la que
se encuentra.

Navegacion hacia atras.

Navegacion hacia
adelante.

Titulo del tema

105 pronombres personudss T, “You®, "Me®, “She”, “R*;, “we",
“You", “They", 3a uan :n_nm del verbo ., por W que 3¢ idantificsn
m“w m pant identifcar quign lleva 4 cabo e Regresa a la
pantalla principal.

[ g || |

By e

Al poner el puntero del raton sobre los recuadros,
el texto o la imagen cambia y se reproduce el audio
correspondiente.
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Autoevaluacion

En los ejercicios donde se relaciona la imagen con el texto, se hace clic y se arrastra la imagen
al texto que corresponde y si es correcto aparece una palomita. De lo contrario regresa la
imagen a su lugar original.

En los ejercicios en donde se coloca en el orden correcto las palabras, se hace clicy se arrastra
el recuadro de texto al lugar que le corresponde. Si es correcto se quedara de lo contrario
regresara a su posicion original.

En el ejercicio de relacionar las imagenes con la respuesta correcta, se hace clic en las flechas
para cambiar los textos. Para evaluarlo se hace clic en el botén “Verificar”.

Se hace clic en “Verificar”

vermca

=E
SR pe—

Cambia el texto
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En los ejercicios de comprensién auditiva, se hace clic en el altavoz para escuchar la palabra
y se arrastra el recuadro con el texto correspondiente.

BCCUPATIONS 000 OCCUPATIONS 0000
Fracixe ma

arte a1 L O e e Sten (a4

> Se hace clic en el altavoz T A t

Se arrastra el recuadro |

En el ejercicio de completar espacios en blanco se hace clic y se arrastra el cuadro de texto y
automaticamente lo evalua.

CCUPATIONS Q000 OCCUPATIONS Q000
Praciice : Pctice
. v

Se arrastra el cuadro de texto

4. Guia de uso o Tutorial: “My Second Step to Learning English”

A continuacion se presenta la pantalla principal del software educativo

LR ’ALJJ O L2, l....u‘ }

SIMPLEPRESENT, N

Este boton muestra los contenidos del
software y la manera de utilizarlo.

Botones donde se muestran las
explicaciones gramaticales.

Juego de mesa en el cual se practican las
formas gramaticales antes vistas.
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Al hacer clic en el botén de Simple Present se explica cuando se utiliza este tiempo verbal y la
regla ortografica de la tercera persona. En el boton Negative form se explica la forma de utilizar
los auxiliares para el presente simple. Al presionar el botén de Interrogative form aparece la
explicaciéon de la manera correcta de utilizar los auxiliares para realizar preguntas y en el boton de
Wh questions, explica la manera de redactar las preguntas utilizando What, When, Who y Where.

Si hacemos clic en el botén Teaching Sequence aparece la secuencia didactica como sugerencia
del uso del software educativo y el indice de los contenidos del mismo.

JEACHING SEOUERTE!

lndex - Simple Presemt

| HAN A o et

Al hacer clic sobre cualquier tema
lo lleva directamente al mismo.

‘_JJJ L] i.' B Flechas de navegacion

Juego

Al hacer clic en el botén Trivia Challenge nos muestra el juego [7] de mesa para practicar los
temas anteriores. A continuacion se muestra la pantalla principal.

Al hacer clic en la
ENG! ISH -1 bocina se prende o
apaga la musica.
4 .
TRIVIA
e | | CHALLENGE
En el boton de

New/Nuevo se

comienza un nuevo i Language/ Idioma
juego. 1 cambia el idioma
del tablero de

inglés a espaiiol o
viceversa.

v
Al presionar el boton Continue/ Continuar
es para seguir con un juego anteriormente
comenzado.
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Le damos clic en el botén New/Nuevo y aparece la pantalla donde se seleccionan la cantidad
de jugadores haciendo clic sobre los botones. Al terminar de escoger la forma de la ficha y el
ndmero de los jugadores se hace clic en Next/Siguiente.

Se hace clic sobre los botones para
agregar a los jugadores y para
cambiar la imagen de la ficha.

Después aparecen las opciones para ganar el juego. Si se desea jugar con una meta/goal, ésta
se habilita cuando se haya cumplido o el puntaje o el tiempo o los turnos. De lo contrario el
jugador que llegue a la cantidad de puntos seleccionados gana o el que tiene el mayor puntaje
cuando se acabe el tiempo o lo turnos.

Se puede escoger la cantidad de
puntos que se necesitan para
ganar el juego.

Se selecciona los minutos que se desea que dure el juego.
Si no se ha llegado a la meta o no se alcanzado los puntos,
el jugador que tenga el mayor puntaje al termino del

tiempo gana.

Pr— £t
POINTS TIME || TURNS ‘ GOAL )
l g Se puede escoger si
1o e 50 10 @ YES @ se desea que el
15:@ 106 20 @ NO @ tablero tenga meta
30°@ 150 308 o no. La casilla de
50" la meta se habilita
: cuando se haya
llegado al puntaje o
al tiempo o a los
turnos
seleccionados.

Se puede escoger la cantidad de turnos que se
desea que dure el juego. Sino se llega a la meta
o no se tiene la cantidad de puntos necesarios.
El jugador que tenga mas puntaje gana.
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En la siguiente pantalla se escoge el tablero para jugar.

Se hace clic para
sefialar el tablero a
jugar de las ocho
opciones disponibles.

A continuacién aparece el tablero con los jugadores que se seleccionaron previamente, mostrando
los turnos el tiempo y los personajes.

Se muestra el puntaje que llevan
los jugadores, los turnos y el
tiempo. >

La estrella muestra la meta.

Después aparece el jugador 1 y se hace clic en el dado para que muestre las casillas a las
cuales se puede mover. Cada color de la casilla representa un diferente tipo de pregunta: Las
casillas verdes son oraciones afirmativas, las rojas negativas, las azules interrogativas
y las blancas son casillas especiales donde se pueden obtener mas puntos o perderlos.
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Cuando se selecciona una casilla aparece una oracién que se completara con alguna de las
opciones (A. B. o C). El jugador tiene 30 segundos para responderla.

Se hace clic los
botones (A, B o C)
para seleccionar la
respuesta.

Esta linea muestra el tiempo que tiene
para contestar.

HErEny rrad
o, netyem

c. [Eelewyrve

Si el jugador responde de manera correcta la pregunta
puede seguir jugando de lo contrario el turno pasa al
siguiente jugador.

Si se escoge la casilla blanca (o especial) el jugador tiene la opcién de seleccionar entre tres
“cartas” para ver su suerte.

EHOOYEALARD

7| 1

r

El jugador puede seleccionar entre tres
opciones para ganar puntos, perder puntos o

turnos.

CHOGEr AVCARD

Ve

WIN ONE POINT

Al finalizar el juego aparece la siguiente pantalla:

CONCRATULATIONS
YOU'VE WON THE GAME
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5. Conclusiones

Es importante mencionar que a partir del trabajo
que se desarrollo se cumplié con el objetivo
de disefiar y elaborar un material didactico
interactivo para la mediateca.

Esta propuesta es una aportacion para
nuestros alumnos que estan interesados en
aprender el idioma inglés, y que necesitan
reforzar sus conocimientos o practicarlos de
una forma ludica y amena. Esperando que de
esta forma el alumno se encuentre motivado
para el aprendizaje del idioma inglés.®
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Dame noche
las convenidas esperanzas,
dame no ya tu paz,
dame milagro,
dame al fin tu parcela,
porcion del paraiso,
tu azul jardin cerrado,
tus pajaros sin canto.
Dame, en cuanto cierre
los ojos de la cara,
tus dos manos de suefio
que encaminan y hielan,
dame con qué encontrarme
dame, como una espada,
el camino que pasa
por el filo del miedo,
una luna sin sombra,
una musica apenas oida
y ya aprendida,
dame, noche, verdad
para mi sola
tiempo para mi sola,

sobrevida.

Ida Vitale

FOTO: GLEREN MENEGHIN
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Gamificacion:
El uso de elementos del juego
para el aprendizaje del inglés

EN LA MEDIATECA, LOS LABORATORIOS DE IDIOMAS Y LAS
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| rapido desarrollo de las Tecnologias

de Informaciéon y Comunicacion ha

afectado todas las areas de la vida
incluyendo la educacién. Por esta razon las
instituciones educativas estan buscando modelos
para cubrir las necesidades de sus estudiantes.
Con el fin de hacer el proceso de ensefianza-
aprendizaje mas efectivo, un ambiente rico
en estimulos debe ser provisto para los
alumnos. Ademas, cabe sefialar que el
estudio de un idioma es una tarea compleja
y en algunas ocasiones puede ser frustrante. Lo
anterior obedece a que se requiere de un
esfuerzo constante por parte del alumno para
entender, producir y manipular la lengua meta.
Es por esto que consideramos que el empleo de
estrategias de juego puede apoyar a disminuir
el nivel de ansiedad o frustracion en el trabajo
educativo dentro del aula. Asimismo, el uso
de elementos de juego en el contexto de
ensefianza- aprendizaje de una lengua tiene
como fin conseguir que aumente la motivacion
de los estudiantes y que el aprendizaje sea
significativo (Donmus, 2010).

Es en este orden de ideas que la gamificacion
cobra importancia y de ahi que sea pertinente
definir este término. La gamificacion es
un anglicismo, que proviene de la palabra
“gamification”, y que tiene que ver con “la
aplicacion de conceptos que encontramos
habitualmente en los videojuegos, u otro tipo
de actividades Iudicas. Consiste en la integracion
de dindmicas de juegos en una web, servicio,
comunidad, contenido 0 campafia para aumentar
la participacion de los usuarios, al conseguir que
la aplicacion sea mas divertida, motivadora y
en definitiva, ‘enganche mas” (Cortizo, 2011).

Diaz Cruzado y Troyano (2013) sefialan la
importancia del uso de los videojuegos para el
aspecto cognitivo del usuario, los video juegos
tienen una serie de elementos de frecuente uso;
estos elementos a su vez tienen una gran carga
psicolégica que influyen en que el usuario esté
mas tiempo en el juego, que colabore mas y
sobre todo que aprenda gracias al proceso de
retroalimentaciéon inmediata que recibe durante
su estancia en el juego.

En este trabajo en particular, nos
centraremos en los juegos de computadora,
los cuales tiene varias ventajas:

e Son cautivadores y de naturaleza interesante
porque apoyan el aprendizaje multisensorial
y activo.

e Favorecen la activaciéon de conocimiento
previo debido a que los jugadores deben
utilizar informacién anteriormente adquirida
para avanzar.

e Proveen de retroalimentacion inmediata
permitiendo a los jugadores aprender de
SUS acciones y corregir errores.

e Contienen oportunidades para la
autoevaluacion a través de mecanismos
de puntuacion. El propésito de los juegos
es reforzar el lenguaje aprendido a través
de la practica.

Los juegos de computadora son un invaluable
apoyo en el aprendizaje puesto que ofrecen un
momento de distraccion y, al mismo tiempo,
permiten practicar las habilidades en el idioma
por aprender. Estos motivan a los alumnos
porque son entretenidos, pero al mismo tiempo
proveen de un desafio sencillo. Ademas, durante
el juego en parejas o en equipos se emplea un
lenguaije significativo y util, en contextos reales.
Otra de las ventajas de utilizar un programa de
cémputo basado en un juego es que disminuye
el estrés en el alumno. Shultzy Fisher (1988)
mencionan que el estrés es el mayor impedimento
para el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, el
uso de juegos ayuda a disminuir la ansiedad en
los alumnos cuando se enfrentan a estructuras
gramaticales o a vocabulario desconocido.
Cuando los estudiantes estan jugando, se
comunican de manera eficiente sin tener que
preocuparse por cometer errores y no tratan
de corregirse en cada oracion, lo que permite
mejorar su fluidez y hablar de una manera mas
natural.

Tomando en consideraciéon lo anterior,
en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
plantel Naucalpan, desarrollamos tres
programas de computo para la ensefianza
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con el propésito de brindar un apoyo para el
profesor en la imparticion de su clase en el
Aula Interactiva o para el alumno al momento
de utilizarlo de manera auténoma dentro de
la Mediateca y los Laboratorios de Idiomas.
Con estos programas de computo, o softwares
educativos, el profesor dentro del Aula
Interactiva puede organizar a los alumnos
en equipos. Los alumnos trataran de ganar al
equipo contrario por lo tanto se encontraran
motivados y se enfocaran en los aspectos
competitivos del juego. Consecuentemente,
al profesor se le facilitara introducir
nuevo vocabulario, estructuras linguisticas,
aspectos fonéticos, etc.

El primer programa de coémputo que
elaboramos con las estrategias de
la “gamificacion” fue titulado Second
Step to Learning English. En este
software, se buscé practicar los
aprendizajes adquiridos en la unidad
4, en particular el tema gramatical del
presente simple (simple present) en
sus formas afirmativa, interrogativa
y negativa, correspondientes a la
asignatura de Inglés |. Para ello, .
se desarrollé6 un juego de mesa, 5
el cual abarca los siguientes
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elementos: concentracién, reto, objetivo,
retroalimentacion, inmersion e interaccion
social. El elemento de concentracién conlleva
que el juego capture la atencién del jugador
y la mantenga durante el proceso. El retfo se
refiere a que el juego debe de tener desafios que
empaten con la habilidad del jugador.
El objetivo, o propédsito del juego debe ser
claro para el jugador por ejemplo: utilizar
con eficiencia una estructura linguistica
determinada. La retroalimentacién significa
que los jugadores deben obtener una
respuesta inmediata a sus acciones y deben
ser informados sobre su progreso para llegar
al objetivo. La inmersion se relaciona con el
involucramiento con el juego, es decir, cuando el
jugador pierde la nocién del tiempo. Finalmente
la interaccion social permite que hasta cuatro
jugadores interactden en una partida.

El segundo programa de cdémputo
para la ensefianza que disefiamos fue
Fun with words, el cual tiene como objetivo
ayudar a los alumnos en la adquisicion,
memorizacion y la recuperacion de vocabulario.
Conviene sefalar que este programa supone
la practica en el vocabulario de ocupaciones,
nacionalidades, niUmeros, colores y sentimientos
revisados en la unidad 1y 2 de la materia de la
asignatura de Inglés |. Para este proposito, el
software tiene juegos que permiten a los alumnos
retener el vocabulario en la memoria de largo
plazo. Un estudio realizado por O’Dell (1997),

MY FATHER I MY MOTHR'S _

T

Al

Ay

o Y e




revela que los estudiantes requieren al menos
de 5 a 16 exposiciones al nuevo vocabulario
antes de memorizarlo. Por consiguiente, el
profesor necesita proporcionar a los estudiantes
diferentes dinamicas para retener el vocabulario
recién presentado. Los juegos interactivos que
se encuentran incluidos dentro de este software
educativo son: memoria y sopa de letras los
cuales ayudan a este proposito.

El dltimo programa de cémputo que
elaboramos es Hangman. Este programa
permite, de manera ludica, facilitar el aprendizaje
del vocabulario planteado: miembros de la
familia, relaciones de parentesco, objetos
personales, ropa, meses y estaciones del
afo vistos en la unidad programatica 2 de la
asignatura de Inglés |. La base de este programa
remite al popular juego del ahorcado y ofrece las
siguientes ventajas: el alumno aprende jugando,
de una forma relajada y divertida, retiene nuevas
palabras de forma mas sencilla y recupera
vocabulario aprendido.

Con la elaboracion de estos tres programas
de computo, hemos buscado cubrir algunos de
las estructuras linguisticas o de vocabulario
sefalados en los contenidos del programa
de la asignatura de inglés I. Asi, en el CCH
plantel Naucalpan, hemos decidido trabajar con
estrategias de la “gamificacion” para diversificar
las formas de aprender de los alumnos y emplear
elementos de las Tecnologias de Informacién
y Comunicacion para crear programas de
cémputo, con la idea de que estos softwares
respondan a las necesidades de interaccion
y aprendizaje de los estudiantes. Se trata de

colocar los aprendizajes en el contexto de
los usuarios a través de elementos ludicos
presentes en las tecnologias de uso cotidiano.
Estos materiales didacticos se encuentran en
la Mediateca del plantel, en los Laboratorios
de Idiomas para el uso de los estudiantes y en
préstamo en netbooks para que los profesores
los utilicen en las Aulas Interactivas.

(Las imagenes empleadas en este trabajo
son imagenes de nuestros programas de
cémputo). @
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espués de haber leido detenidamente

las Reflexiones sobre los programas

de estudio a partir de la construccion
del Examen de Diagnéstico Académico (EDA)
y el anélisis de sus resultados, referentes a
la materia de Latin I-1l del Area de Talleres
(pp. 141-165), puedo decir que estoy de
acuerdo en varias de sus observaciones y de
sus sugerencias a lo largo del documento; sin
embargo, en el cuerpo de las Reflexiones y
en las Conclusiones, acerca del tema sobre
el enfoque de la materia surge desacuerdo
por la posicion ambigua de las autoras, como
lo podemos observar casi desde el inicio de
su reflexion, al intentar describir la estructura
del programa.

“La materia estd articulada en tres ejes:
morfoldgico, cultural y lexicoloégico. En ambos
semestres, los propdsitos se centran en el
aprendizaje por parte de los alumnos de los
elementos esenciales en cada uno de los tres
ejes de la materia.” (p. 143)

La materia de latin en el sentido de la
disciplina o especialidad consiste en el estudio
multidisciplinario de autores, obras, épocas
y lugares que tuvieron la lengua latina como
vehiculo para transmitir el legado romano y
la cultura europea posterior; en ese sentido
la materia de latin no esta articulada en tres
ejes; por ser lengua se estudia o se debe
estudiar a través de sus textos, y ese objeto
de estudio es el que debe articular tres aspectos
de ensefianza-aprendizaje en el Colegio y, por
supuesto, que esto deberia verse reflejado
en los programas con esa jerarquizacion. Sin
embargo, sin pretenderlo las autoras caen en
la ambigtiedad del uso del término materia para
referirse a la especialidad y ambiguamente al
contenido de los programas de las asignaturas,
que no son lo mismo.

En todo caso los programas si reflejan una
divisidn en tres ejes, no articulados, como se
pretende, sino triplicando o yuxtaponiendo
en una asignatura tres tipos de contenidos
en abstracto: gramaticales, culturales y
lexicolégicos; pero al dejar fuera las autoras,
en estas reflexiones y analisis, la aclaracion de

que el objeto de estudio es la lengua latina a
través de los textos (eficaces articuladores de
contenidos) se produce una lectura equivocada
de los propositos de las asignaturas, porque
se omite que el texto sea el articulador de
contenidos de la materia. Esto lleva a las autoras
a proponer una tabla de especificaciones en
abstracto, de elementos esenciales, como se
deduce de la segunda parte de la cita: “Los
propdsitos se centran en el aprendizaje [...] de
elementos esenciales en cada uno de los tres
ejes de la materia.”

Ahora bien, notara el lector que en esa
determinacion abstracta de los aprendizajes
de elementos esenciales, haciendo a un lado
los textos latinos, todo se reduce a listas
de contenidos “esenciales” en cada eje, sin
articulacion entre los tres ejes y sin posibilidades
de integracién de esos contenidos esenciales,
porque no hay un elemento articulador e
integrador de aprendizajes pertinentes y
adecuados, aunque lo suponian en el tema
cultural de cada unidad de los programas.

Es curioso que unas reflexiones y andlisis
de indole institucional confundan materia con
programa y aprendizajes con contenidos, que
desconozcan la Orientacién y Sentido del
Area de Talleres, para intentar promover una
vision particular de la materia que contradice
el enfoque del Area y las aportaciones del
Modelo educativo del Colegio a la didactica de
las lenguas, incluidas por supuesto, la griega
y la latina.

Luego en las dos primeras secciones de las
Conclusiones, nombradas Sobre el enfoque de
la materia'y Sobre la articulacién en ejes (pp.
162-163), notaremos los puntos medulares de
nuestro desacuerdo. En la primera seccion se
afirma sin ninguna demostracion la dificultad de
aplicar el enfoque comunicativo (EC) al proceso
de ensefianza de una lengua antigua como
la latina; y hacen una especie de gradacion.
Veamos detenidamente las conclusiones en
relacion con este tema:

“A partir de la revisiéon general del Programa
indicativo (Pl) de la materia que el grupo de
trabajo realizé con miras a la elaboracion 2012
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(sic) y analisis de las tablas de especificaciones
y resultados del EDA 2011-2, concluimos que es
necesario afinar y precisar el enfoque general
de la asignatura.” (p. 162). Sorprendentemente
no se dira en qué consistiria afinar y precisar
el enfoque. En cambio, la propuesta sera
mas radical de lo que pretende esta primera
conclusién. En el segundo parrafo afiaden:
“Estamos de acuerdo con el propdésito
expresado en el Pl de atender <especialmente al
texto y a su funcién comunicativay; sin embargo,
creemos que abordar los textos latinos desde
un enfoque puramente comunicativo contradice
Su naturaleza, pues, debido a su lejania en el
tiempo y en el espacio y a su caracter inmutable,
resulta dificil tanto recrear a partir de ellos
situaciones comunicativas reales como inducir
al alumno a que produzca enunciados en lengua
latina con el fin de comunicar sus ideas.” (p. 162)
Mas dificil me resulta considerar, como si se
tratara de un ente metafisico, que una lengua
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tenga una naturaleza o esencia inmutable' Y
que por considerarla inmutable no debemos
atrevernos a recrear, a partir de sus mismos
textos, sus situaciones comunicativas reales.
Esta actitud aprioristica conduce a las autoras
a proponer, desde una perspectiva estrecha y
en términos categoéricos, el método tradicional
deductivo y el analisis morfosintactico estructural
palabra por palabra, como principales vias de
ensefianza-aprendizaje de la lengua latina, pero
bajo la apariencia de la comprension lectora.
En el tercer y ultimo parrafo Sobre el enfoque
de la materia, se asoma un esbozo de una
propuesta por parte de las autoras dado que:
“el texto escrito es la «Unica modalidad
textual de conservacion de la lengua latina, por
tanto, es importante hacer del desarrollo de la
comprension lectora el propdsito fundamental de
ensefianza-aprendizaje del latin en el CCH, ya
que es mediante ella que se puede acceder al
contenido de las fuentes y, por tanto, a la cultura

1. Que estos conceptos medievales se afirmen en un docu-
mento institucional, como argumentos actuales, contraviene la
sintesis historica que contiene el documento de trabajo acerca
de la Orientacién y sentido del Area de Talleres. Documento de
trabajo. (2005), pp. 4-6.



que lo utilizé como vehiculo de expresion. Y mas
aun: el desarrollo de dicha habilidad contribuira
significativamente a que el alumno perfeccione
su capacidad de expresarse por escrito en su
lengua materna.” (p. 162)

Estamos de acuerdo en que un propdsito
fundamental del taller de latin es la comprensién
lectora; sin embargo, ésta implica el
reconocimiento de diferentes tipos de lectura
y de lectores, de distintos tipos de textos, cuya
mencién por parte de las autoras es omitida
sistematicamente en sus reflexiones y analisis
de los programas. Tal vez, porque el objetivo
de las autoras se reduzca en el fondo a la
comprensién de oraciones y palabras sueltas,
no de textos, como lo reconocen en estas lineas
de la pagina 163.

“Pensamos que a los contenidos gramaticales
deben sumarse diversas estrategias de
acercamiento al texto (distincion de categorias
variables e invariables, identificacion de
sintagmas nominales y verbales, divisién del
texto en unidades de sentido,...) sobre todo si
tomamos en cuenta que la gramatica es una
disciplina encargada de describir las estructuras
del lenguaje y no necesariamente un conjunto
de saberes procedimentales para desarrollar
una habilidad linguistica determinada.”

Ahora bien, si esta comprension se pretende
textual —como lo reconocen las autoras en las
citas anteriores— resulta sin sentido sugerir
que haya aspectos que tendrian que afinarse
del EC. ;jAcaso habria que afinar, con qué
intencién se escribi6 el texto y a quién o a
quiénes iba dirigido, y de parte de quién; o
al preguntarnos como estructurd el autor su
texto y qué tema se conformé con la totalidad
de recursos linglisticos y extralinguisticos
utilizados?

Las respuestas a estas preguntas inducen al
estudiante a la comprensién textual, a analizar
el texto, a recrear la situacién comunicativa.
Cuando un lector es capaz de distinguir e
identificar frente a qué tipo de texto esta, ejercita
habilidades y conocimientos metalinglisticos,
necesarios para la comprensioén lectora, que
también ha integrado el EC para el analisis de

CRISTINA GOTTARDI

textos. Porque considerar que la comprension
lectora se da, sin recrear la situacion
comunicativa de los textos, sin pronunciar los
textos en voz alta y s6lo por medio del ejercicio
gramatical de describir formas y sintagmas,
es un propdsito incongruente de aprendizaje.
Por esa via sdlo se alcanza la comprension de
oraciones, de conjugaciones y declinaciones,
pero no la comprension textual.

Entonces, surge la duda: ; Como pretenden
lograr la comprension de textos latinos sin
recrear situaciones comunicativas reales?
¢Acaso intentaron las autoras proponernos
una paradoja? Sustentadas sus propuestas
de un modo muy endeble, las Conclusiones de
las Reflexiones nos proponen mas dudas que
soluciones; por ejemplo, cémo seleccionarian
textos; cémo lograran el analisis textual
mediante descripciones gramaticales, sin los
demas instrumentos de la comprension lectora:
contar con una tipologia, con una gradacion de
dificultades, con los elementos de pragmatica
que nos permiten reconocer la intencionalidad.

En la perspectiva de las autoras “es
necesario que en el ambito de la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas clasicas no se
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menosprecie la ensefianza de la gramatica y
se entienda ésta como gramatica didactica, es
decir, como una recapitulacion sistematizada
de las estructuras que ocurren en un texto.”
aclaran en la nota 13 de la pagina 163.

Sin embargo, el Area del lenguaje ha
asumido un enfoque que requiere centrar
los textos como objeto de estudio; de cada
texto se desprenden contenido, estructuras
y todo un comportamiento verbal, que puede
pasar desapercibido cuando en una asignatura
yuxtaponemos tematicas desarticuladas: por
un lado lo cultural, por otro, lo gramatical, por
otro, lo lexicoldgico y por otro, los textos. Por
cierto, la suma de estas yuxtaposiciones no
equivale a tres ejes.

En la siguiente seccion, titulada Sobre la
articulacion en ejes, en el segundo parrafo
parecen reparar las autoras reconociendo
que “la disposiciéon de los contenidos en tres
ejes resulta artificial,” pero la causa de esa
artificialidad no es, para ellas, la segmentacion
de la tematica de Latin en tres ejes yuxtapuestos,
desarticulados, y que sea el eje cultural el
de mayor jerarquia desplazando al texto. De
manera extrafia enseguida expresan lo que

consideran la causa de la artificialidad de los
tres ejes: “ya que el contexto cultural en el que
se producen los textos es muy lejano en el
tiempo y ello limita el uso y el estudio de esta
lengua como un idioma vivo.” (p. 162). Seria
necesario arguir claramente, si algo imposibilita
epistemoldgicamente que los enfoques que
se aplican para la ensefianza-aprendizaje de
lenguas modernas, se apliquen a lenguas
antiguas, como griego y latin.

Presuponemos con base en su afirmacion
que, si el contexto cultural fuera cercano,
podriamos estudiar latin como se estudia una
lengua moderna. Pero como no lo es, debemos
estudiarla de una manera abstracta, y sin vida,
como lengua muerta.

“De ahi que —segun su conclusiéon— la
ensefanza del latin a través del enfoque
comunicativo sea practicamente imposible,
pues se requeriria que el eje cultural fuese el que
rigiera la ensefianza de las estructuras basicas
del idioma, lo cual es muy problematico, ya que
la gradacién de los contenidos programaticos
para la didactica a menudo no encuentra
correspondencia en los textos en lengua
original. La razon de esto es que el nivel de

PUK PATRICK
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complejidad de los textos originales con los
que se pretende vincular o introducir los temas
culturales de cada unidad es frecuentemente
elevado.” (p. 162)

Esta conclusion carece de premisas que
la sostengan y es contradictoria desde la
perspectiva que se plantea, ya que curiosamente
el programa vigente (2004) de Latin esta
estructurado a partir del eje cultural, y en paralelo
se desarrollan los ejes gramatical y lexicoldgico.
Quienes elaboraron dicho programa (entre
quienes particip6 por cierto una de las autoras
de estas reflexiones) intentaron a partir del eje
cultural regir la ensefianza de las estructuras
linglisticas sin contar con una tipologia textual
ni aplicar unos criterios explicitos de seleccion
de textos, lo que impide articular los temas de
gramatica y cultura de cada unidad a través
de textos. Desde la actualizacion de 2004 se
siguié esa ruta de disponer primero un tema
cultural por unidad y luego cierto orden légico
abstracto en la temética gramatical y en la
lexicoldgica, para después encontrar textos o
pasajes que comunmente alcanzan una cierta
cercania con la tematica cultural, pocas veces
con los contenidos gramaticales y casi nunca
con los temas lexicoldgicos.

A la vez, en estas Reflexiones sobre
los programas de Latin, se soslayan las
aportaciones y lineamientos de otro documento
institucional, la Orientacion y sentido del Area
de Talleres (2006), al que tal vez tendrian
que refutar las autoras en cada uno de sus
apartados para demostrar que el EC, adoptado
institucionalmente por el Area del Lenguaje del
CCH desde 1995, puede ser sustituido por otro
enfoque o por una metodologia, que las autoras
propongan y fundamenten explicitamente con
sus ventajas y desventajas frente al EC.

Motivos del escrito

Hace tiempo que elaboré estas observaciones
criticas a las Reflexiones sobre los programas
de Latin, por medio de notas que fueron
tomando forma; las necesidades de instrumentar
propuestas con base en el enfoque del areay en

la formacién de los profesores de griego y latin
en grupos de trabajo, asi como el seguimiento
y la participacion en el proceso de actualizacion
han ocupado buena parte de mi tiempo, que
hay que distribuir ademas en la preparacion
de clases para mis grupos, por eso notara
el lector que pareciera distante el tiempo en
que se publicaron las Reflexiones y tal vez
eso mismo ameritara que los temas tratados
hace un lustro tuvieran cierta caducidad; sin
embargo, no sucede asi. Por este motivo no
pierden vigencia estas observaciones criticas a
unas reflexiones institucionales, que ojala den
lugar a una serie de respuestas en un dialogo
escrito que mucha falta hace en nuestro medio,
para aterrizar propuestas de una manera mas
completa en asuntos de nuestra especialidad.
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| Enfoque Comunicativo es una

propuesta didactica para la

ensefanza del idioma que concibe
la lengua desde una vision funcional y obliga
a que el hablante desarrolle su competencia
comunicativa, la cual se entiende como la
capacidad cultural para comprender y producir
textos en diversas situaciones.

La vision funcional se refiere a saber
cémo usar la lengua para lograr determinados
propositos (convencer, persuadir, analizar,
recrear, conmover, rechazar, aprobar, narrar)
en diversas circunstancias y acontecimientos
cotidianos (Martinez, et al. 2002: 65).

En otras palabras, la funcionalidad de la
lengua trasciende al simple hecho de ensefiar
aspectos internos (gramatica, fonologia,
fonética, sintaxis, morfologia) ya que se
trata de entender, como diria Carlos Lomas
(1993), que hacemos cosas con las palabras
y que éstas causan un efecto en nuestro
enunciatario.

Dicha vision funcional surge de un
arraigado desencanto con la ensefianza
del idioma, ya que anteriormente se ponia
énfasis en aspectos repetitivos, pues se
consideraba que asi un hablante aprendia.
Para ejemplificar lo anteriormente dicho,
baste recordar el enfoque Audiolingual, el
cual consideraba que a través de repetir
mecanicamente una conversacion, se podia
aprender otra lengua.

Opuesto a lo anterior, el Enfoque
Comunicativo ofrece una vision mas amplia
de la ensefianza de la lengua ya que enfatiza
en dos puntos esenciales:

a) Se pretende que el hablante no soélo llegue
al uso de la lengua, a través del dominio
de las cuatro habilidades lingUisticas,
sino que ademas se busca que aprenda
a manejarla de forma adecuada en
situaciones sociales diversas.

b) Entiende los procesos cognitivos que el
hablante desarrolla durante el aprendizaje
de una lengua extranjera. (Martinez, et
al. Ibid.: 65-68).

Esta vision de la lengua repercute desde
luego en su didactica, ya que como diria
Amparo Tusoén (1993), el objetivo no es formar
gramaticos o filélogos, especialistas de la
lengua; sino ensefar, ademas, aspectos
no verbales, como gestos, movimientos
corporales y sus interpretaciones sociales
y culturales.

En lo que respecta al desarrollo secuencial
de las habilidades de la lengua, el Enfoque
Comunicativo determind que son cuatro:
escuchar, hablar, leer y escribir, las cuales
son las que el usuario de una lengua debe
dominar para comunicarse eficazmente en
todas las situaciones posibles de la vida
cotidiana.

Asimismo, las cuatro habilidades conllevan
realizar procesos cognitivos, tales como:
inferir, predecir, criticar, valorar, analizar,
deducir, interpretar, sintetizar, generalizar,
imaginar, argumentar, planear, evaluar,
seleccionar, abstraer. Procesos que las
didacticas anteriores habian descuidado
(Martinez, Ibid.: 68).

REYNA I. VALENCIA
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Asi pues, en esta linea didactica se
plantea la importancia de los procedimientos
que intervienen durante el aprendizaje de una
lengua; en otras palabras, ademas de poner
interés en la forma de comunicarse, también
se pone especial énfasis en saber cémo se
aprende y en los procedimientos cognitivos
que el hablante utiliza para aprender.

En el Enfoque Comunicativo hay entonces
mas interés por entender los procesos
que intervienen en el aprendizaje que en
un producto final, ya que se enfatiza en
tener en cuenta el conjunto de habilidades,
capacidades y destrezas que el hablante de
una lengua pone en juego para aprender otra
y comunicarse.

De todo lo anterior se desprende que
hay un trabajo amplio de reflexién en el
Enfoque Comunicativo, ya que concibe
para la ensefianza de una lengua no soélo
aspectos internos (gramatica, fonologia,
fonética, sintaxis, morfologia, léxicos),
sino también externos (practicas sociales,
culturales, geograficas, estilistica), lo cual
indiscutiblemente es lo enriquecedor de este
enfoque.
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Y, para terminar, se dice que otra revolucién
del Enfoque Comunicativo fue considerar
que durante el aprendizaje de una lengua
se ponen en juego capacidades cognitivas
que van de la mano con la ensefianza de las
cuatro habilidades linguisticas, las cuales el
hablante tiene que dominar para aprender a
comunicarse.®
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Ella esta echada en la penumbra humedeciendo la
madrugada inicial.

Hay un jardin en ella y él esta deslumbrado en ese jardin.
Florece entera para él, se estremecen, callan con el mismo
rumor.

La noche va a ser cortada por un viaje como por una
espada.

Intercambian libros, papeles, promesas.

- Ninguno de los dos sabe aun lo que se han prometido.

' Se visten, se besan, se separan.
r Ella sale a la oscuridad, acaso al olvido.
Cuando él regresa al cuarto, la encuentra echada en la
k yi penumbra humeda.

Nunca ha partido, nunca partira.

Roberto Ferndndez Retamar
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de Informacién y Comunicacién y 15 cursos de
formacion académica del Taller de Expresion
Gréfica, en la UNAM.
karlethmx@gmail.com

2. Cuenta con diplomados en habilidades y
ensefianza con TIC y publicacién de recursos en la
RUA-UNAM. Ha publicado paquetes didécticos,
articulos en revistas académicas y coordina un
proyecto INFOCAB para desarrollo de material
audiovisual. Colabor6 con la SEMARNAT en
proyectos de cambio climético. Profesor Asociado
“C” de Tiempo Completo.
ricardo.trejo@cch.unam.mx
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ivimos en un mundo cada vez mas

interconectado, donde la informacién

y los conocimientos cientificos no
conocen fronteras geograficas, ademas de que
se comparten problematicas y preocupaciones
a las cuales se les intenta dar soluciones
conjuntas entre diferentes naciones (Carrillo,
2017).

Aun con esta globalizacion, son los paises
desarrollados los que llevan la delantera
respecto a las investigaciones cientificas de
vanguardia y son pioneros en estudios de
temas emergentes. Esto se debe a que cuentan
con los recursos econémicos necesarios y los
saben invertir en la ciencia y la tecnologia, asi
como en el desarrollo de personas altamente
capacitadas.

Paises como Estados Unidos, Alemania,
Francia, Inglaterra, Canada, etc. han sido,
desde hace afos, referentes del desarrollo
del conocimiento cientifico, donde, por cierto,
se hablan idiomas diferentes al espafiol,
como lo son el inglés, el francés o el aleman.
En estos paises, se realizan importantes
investigaciones en topicos que abarcan desde
aquello a gran escala, como el estudio del
Universo, las galaxias, las estrellas y nuestro
planeta; hasta lo mas minusculo como los virus,
bacterias, células, los atomos y las particulas
subatdémicas. La finalidad de realizar estos
estudios es resolver las interrogantes del ser
humano acerca de los diferentes fenébmenos
naturales, su entorno y su propia persona.

En México, por su parte, se ha visto la
necesidad de fortalecer la ensefianza del idioma
inglés desde la educacioén basica, para ser
mas competitivos en etapas futuras, acceder
a informacion cientifica actualizada y estar
capacitados para intercambiar conocimientos
de ciencias con otros paises. Por este motivo,
la Secretaria de Educacion Publica (SEP),
anuncié que en breve se impulsara una
estrategia nacional, a través del programa
‘México en inglés’, en la cual las escuelas de
educacion basica de toda la nacién contaran
con profesores para impartir este idioma (ERP,
2017).

DEANNARITCHIE

En el caso del bachillerato, conocer un
idioma como el inglés o francés abre a los
alumnos un mundo de posibilidades para su
formacion y para acceder a conocimientos
cientificos de vanguardia. Porque seran
capaces de buscar, entender y asimilar
informacion, que frecuentemente esta en
otros idiomas diferentes al espanol, en la
mayoria de los casos en inglés.

El aprendizaje de cualquier idioma, por
ejemplo, del inglés, es un proceso complejo,
por lo que requiere de un alto nivel de
motivacion y una aplicacion frecuente.
En este sentido, los estudiantes pueden
aprovechar que es una lengua con la que se
tiene contacto cominmente, a través de la
musica, las peliculas, la imitacion de dialogos
o role-play, las redes sociales, el Internet,
etc. y que su gramatica no es complicada, si
se le compara con la del espafol (Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades,
2013; Cantarero, s. f.); aunque esto no se
percibe de inmediato, por ser esta Ultima la
lengua materna. Ademas, en los primeros
afios de vida y cuando se es adolescente,
el aprendizaje de una lengua extranjera es
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mas sencillo que cuando se es adulto, porque
las estructuras cerebrales son mas flexibles
y moldeables (Aine & Metis, 2014). En la
mayoria de los casos, mas que aptitud e
inteligencia, la adquisicién de un segundo
idioma depende de la motivacion, la actitud
que se disponga hacia la comunidad que la
habla y la necesidad de aplicarlo (McRay,
s. f.). Por ello, se recomienda viajar o tener
una experiencia de inmersion viviendo en un
pais con este idioma, porque la necesidad de
comunicarnos, hara mas rapido su aprendizaje.
Aprender lenguas extranjeras ayuda
a desarrollar habilidades cognitivas y
neuroldgicas, a pensar diferente, a potenciar
las capacidades linguisticas, ademas de traer
beneficios sociales, pues facilita insercién
( (Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, 2013; Aine & Metis, 2014).
Estas habilidades son también importantes
para adquirir conocimientos de ciencias y
darlos a conocer a la comunidad cientifica.
En los aspectos académico y cientifico,
aprender otros idiomas trae beneficios
porque se pueden conseguir becas para
estudios en el extranjero, en paises donde
el conocimiento cientifico se encuentra
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ampliamente desarrollado o son pioneros
en temas emergentes; asistir a congresos
internacionales como ponente o participante,
donde acuden también los cientificos mas
reconocidos del mundo; tomar cursos e
intercambiar conocimientos con estudiantes
y profesores de otros paises.

Saber inglés les ha abierto oportunidades
a alumnos para realizar estancias de
investigacion en importantes instituciones
extranjeras. El afio pasado, se dio a conocer la
historia de Yair Pifia, de la licenciatura en Fisica
de la UNAM, quien fue aceptado por la National
Aeronautics and Space Administration (NASA),
a través del International Space Education
Board, como estudiante-investigador (Student-
researcher) por su trabajo sobre la medicién de
radiacion en el espacio. A él mismo, también
lo convocaron al “Project Pilot Manager”,
en la Universidad de Samara, Rusia, para
desarrollar un componente satelital y medir
la cantidad de iones en la iondsfera (DGCS-
UNAM, 2016).

También se dio a conocer la historia de
cinco alumnos de la UNAM, que el afio pasado
fueron seleccionados por la International
Space University y la University of South



Australia para realizar una estancia en el
continente australiano, en la cual llevarian un
curso integral que les daria conocimientos y
herramientas para el desarrollo espacial en
México. Cada afo, el Southern Hemisphere
Space Studies Program acepta a un grupo
de solo 30 personas de diferentes partes del
mundo (Olguin, 2016).

Es posible y también frecuentemente
requerido por algunas instituciones
educativas y centros de trabajo, para
acceder a oportunidades, certificar el grado
de dominio del idioma inglés, a través de
examenes disefiados para este fin, como lo
son el TOEFL, TOEIC, EFSET, IELTS y los
examenes de inglés de Cambridge, cuyas
caracteristicas y objetivos varian, de acuerdo
a lo que se desea estudiar o laborar y las
competencias que se quieren medir.

Como conclusién, se puede decir que
son varios aspectos donde se obtienen
beneficios al aprender una lengua extranjera,
ademas del aprendizaje de las ciencias y en lo
académico. En el laboral, por ejemplo, saber
otro idioma es una ventaja al competir contra
miles o millones de personas que buscan una
oportunidad, pues casi en todas las ofertas
de trabajo, sean relacionadas a las ciencias
o en otras materias, solicitan el conocimiento
de un segundo idioma y, cada vez esta siendo
mas frecuente, de uno tercero. Ayuda también
a potenciar la personalidad, sobre todo en
la adolescencia donde se esta forjando la
identidad, porque al viajar o conocer a otras
personas, con diferentes estilos de vida,
costumbres y manera de pensar, hara que se
forme una personalidad integradora, culta 'y
curiosa. En lo recreativo, dominar un segundo
idioma abre un mundo de posibilidades, pues
se puede consumir la lectura, la musica, el
teatro, el cine, etc. que aun no son traducidos
a la lengua materna. Leer instrucciones de
juegos o hacer compras online en algun sitio
anglosajon, son algunas otras posibilidades
(Number 16 School, 2017).©
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Algunos motivos
para aprender una

lengua extranjera?

Profesor Interino A, egresado de la carrera de
Ing. Industrial, Facultad de Ingenieria, UNAM.
Después de laborar en la iniciativa privada, .

apoy6 del 2012 al 2015 a los coordinadores de J - Rafael Cuéllar Lara

carrera de la DIMEI* de la Facultad de Ingenieria,

UNAM. Ingres6 en el CCH Plantel Azcapotzalco

en 2011, imparte Fisica I-IV y es responsable tanto

del Laboratorio como de las demostraciones de

fisica del SILADIN.

rafael.cuellar@cch.unam.mx

*Divisién de Ingenieria Mecanica e Industrial
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n este ensayo, se exponen los

elementos que no permiten a los

alumnos observar por su falta de
experiencia o contacto con otras culturas,
la importancia de atender y aprovechar sus
clases de idiomas, para qué por ellos mismos,
abrirse las oportunidades en el mundo entero,
si ese es su deseo y las implicaciones en
la investigacion cientifica en el bachillerato
en el CCH.

Iniciaremos buscando explorar la siguiente
pregunta, ¢ por qué es importante ensefar la
lengua extranjera en el bachillerato?

Laimportancia de tener acceso a aprender
una lengua extranjera en el bachillerato nos
permite en primera instancia, darnos cuenta
de que no vivimos en un mundo aislado y, en
segundo lugar, nos habré puertas invisibles
al conocimiento.

Para entender este fendmeno, platiquemos
que esta situacion surge en un principio con
los pueblos (después naciones) decidieron
aislarse, para ello, a lo largo de su historia
usaron diferentes formas de comunicacion,
algunas de la razones fueron para evitar
ser descubiertos, por medio de cédigos que
no pudieran entender los enemigos, como
estrategias de defensiva o de conquista en
las guerras, esto se trasmitio al habla comun

DPTO. COMUNICACION CCHN

entre sus pobladores, después de muchos
siglos, cerca de nuestro tiempo, se ha vuelto
un problema, porque ahora al contrario ya sin
la guerra cuerpo a cuerpo de ese tiempo, se
intenta fomentar una comunicacion como un
elemento de acercamiento para intercambiar
cosechas y bienes, por esa razén los idiomas,
en ese momento dialecto, se convirtieron en
una frontera entre uno y otro.

Esta lejania linguistica también, dividié
pueblos cultos, llamados asi por si mismos,
de pueblos barbaros, por aquellos pueblos
que no hablaban de lenguaje del que tenia
mayor conocimiento, a pesar de ello ni los
barbaros eran todos barbaros ni los pueblos
cultos todos seran cultos, esta manifestacion,
no solo afecto cuando se realizo la guerra
entre pueblos, también aparecio este
fendmeno en los ambitos del conocimiento,
dentro de los propios habitantes de las futras
naciones. La trasmisién del conocimiento se
controld, se redujo a unos cuantos que, eran
iniciados en otros lenguajes complicados y
secretos, para que este conocimiento fuera
limitado al vulgo, creando de esta manera una
escalera, aparentemente invisible, de acceso
al conocimiento, mientras mas conoces,
mas acceso tienes a otro conocimiento, y
asi sucesivamente.
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Esto nos lleva a la siguiente pregunta
¢ porqué se hace mas énfasis en el aprendizaje
del cierto tipo de lenguas como el inglés o en
francés que de las lenguas nativas? Dado que
el conocimiento, sobre todo el de la ciencia
y los descubrimientos de vanguardia, se
difunden por medios previstos por los paises
u organizaciones dominantes, se traducen
al lenguaje de éstas, por lo tanto, depende
de la época, es el lenguaje predominante,
en la antigliedad fue el latin, el griego, en
Europa, en Nuestro continente fue el maya o
nahuatl. En otro tiempo del renacimiento, se
tradujo al espanol, francés e italiano, ahora
se traduce practicamente todo al inglés;
desde este punto de vista, resulta clara la
importancia de que nuestros adolescentes
tengan el contacto, el conocimiento y de
ser posible el dominio de otras lenguas en
especial el inglés y a ultimas fechas el chino,
qué son actualmente las lenguas a las que
se esta llevando el conocimiento.

Por lo tanto, si ahi esta el conocimiento
los idiomas son la llave, la herramienta que
permite a nuestros estudiantes el acceder a

CHRIS YANG
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lo Ultimo y a lo mas viejo del conocimiento, el
conocimiento de uso cotidiano lo tenemos en
nuestro propio idioma, no asi el conocimiento
de vanguardia. El lenguaje de nuestra ciencia
es el inglés si quieren tener conocimientos de
vanguardia no pueden estarse atenidos a la
posibilidad de la realizacion de traducciones
a nuestro idioma, nuestros jévenes estan
acostumbrados a la inmediatez, el conocer
otroidioma le permite el acceso mas expedito a
este tipo de conocimiento, les brinda una gran
ventaja competitiva, estas rapidamente con lo
ultimo. Aunque existen muchas herramientas
en el mundo virtual para poder acceder a
aplicaciones de traducciones automaticas de
textos frases, hojas enteras y libros enteros,
lamentablemente aun estas traducciones no
son del todo fiables, ademas de que no son
arbitradas. Aunado a ello, no tienen el soporte
del conocimiento especializado sobre el tema,
necesario para la investigacion que realiza
concienzudamente alumnos que participan en
investigaciones en los programas y eventos
académicos organizados por el colegio de
Ciencias y Humanidades como lo son la “Feria
de las ciencias”, “Jovenes a la investigacion”,
proyectos con profesores del Colegio, centros
e institutos. En todo esto participan nuestros
estudiantes, y la experiencia adquirida puede
facilitar el descubrir si es o no correcta la
traduccion en el uso, el énfasis o el sentido
de lo que se esta traduciendo, facilitando su
camino en el mundo cientifico.

Esta sensibilidad y experiencia del
lenguaje no la puede tener un traductor
automatico, se aprecia el sentido humano,
ya que se realiza una conexion con la lectura
del que escribe con el que lee, no se debe de
romper aun en otro idioma, ya que aunado
al razonamiento del tema y de ser temas
de ciencia, se puede tener la capacidad
de adecuar las frases y las palabras de
los modismos locales para darle el sentido
correcto 0 mas cercano a lo que el autor
en su idioma nos quiso transmitir. Por otro
lado, si se quisiera realizar para un estudio
de conocimientos indigenas, en lenguas



ANNIE SPRATT

indigenas, para realizar investigaciones
cientificas con nuestros ancestros o en
idioma de nuestros ancestros, tendriamos
la necesidad de voltear a conoces aprender
y entender el lenguaje de nuestros ancestros
para realizar este mismo proceso mental.
Ojala, es un deseo personal, que se llegue al
punto de que surja la necesidad de voltear a
estos lenguajes a tal grado que sea necesario
impartirlos en el bachillerato, querra decir
que existe una intencion real de realizar
un rescate tan importante del conocimiento
cientifico de nuestros ancestros, si eso ser
llegar realizar no sélo generaremos mayor
identidad como mexicanos si no también
realizariamos un gran aporte al conocimiento
al conocimiento humano.

¢, Cuales son los factores socioculturales,
retos y problematicas en los cuales los
alumnos del bachillerato y estudian, para la
adquisicion de una lengua extranjera?

Creo que uno de los factores socioculturales
mas importantes que presentan los alumnos

del bachillerato que estudian o conocen una
lengua extranjera es que tengan cercano
personas a las que les ha servido, el uso y
el aprendizaje de otra lengua, eso les genera
nuevos paradigmas, como lo es el viajar
al extranjero, no tener miedo a agarrar un
libro en otro idioma, tener acceso o buscar
informacion en paginas en otros idiomas,
generar amistades en redes sociales en
otros idiomas, que al mismo tiempo les estan
generando un marco de referencia mucho
mas amplio, en el manejo de la informacién
y de los accesos a diferentes niveles ya no
limitado por su lengua materna, sino por todas
aquellas lenguas que lo pueden preparar para
acceder a cualquier lugar forma de acceso
a informacion para satisfacer sus intereses
académicos y personales.

En México, los jovenes representan en
2016 el 25.7% de la poblacion total (INEGI,
2016), segun el ranking “El ranking mundial
mas grande segun su dominio del inglés”
en su sexta edicion, de Educacion First,
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se encuentra en el lugar nimero 43 de 72
paises con un nivel de aptitud bajo, solo 3
ciudades, Cuidad de México, Monterrey y
Culiacan, tienen un nivel medio, pero aun
asi con un promedio maximo de 53.5% (EF
Education First, 2017) y de ella la cantidad
de personas que tienen esta posibilidad de
ser poliglotas, se tiene una buena poblacion
que es bilinglie por necesidad de trabajo
al tratar con turistas o por migracién a los
Estados Unidos, pero esto no se refleja en
el interés de la investigacion o el acceso a
los avances en conocimientos cientificos.

Es interesante observar las caracteristicas
necesarias y las diferentes emociones de
acuerdo con el momento del inicio del
aprendizaje de otra lengua diferente a
la materna, mientras mas corta edad se
logre entablar el contacto y sobre todo el
entendimiento con lenguas diferentes al
original tendremos un desarrollo diferente
del cerebro, es por esa razon que mientras
mas jovenes tengamos conocimiento y sobre
todo un dominio de la lengua éste podra ser
mejor asimilado. Como es el caso de nifios
que sus padres son de diferente idioma
materno y viven en otro pais con idioma
oficial diferente, por necesidad se vuelven
trilingles, su desarrollo es mas lento de
manera externa, mas de manera interna
tiene un trabajo muy intenso, para un mismo
objeto tiene multiples vocablos o nombres,
por lo cual, es complicado iniciar el proceso
del habla. dado que tienen que relacionar
objeto y codigo del lenguaje con respecto
a quien se le esta hablando. Esto es muy
comun en Europa dada la cercania y los
multiples idiomas que se hablan.

Para culminar, esta capacidad de
aprender un idioma es el ejemplo mas claro
de como se puede hacer mas grande y mas
interesante al mismo mundo, con solo poder
escuchar y compartir de viva voz otro idioma,
otra cultura, otras formas de investigar y
acceder a los avance cientificos, técnicos
y en otro aspecto nos da una apertura de
mente, y apertura de oportunidades de viajar,
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recibir becas de intercambio académico y
porque no, hacer un trabajo colaborativo
con estudiantes y profesores de otros paises
con solo brincar la frontera del idioma, son
algunos ejemplos de las puertas nos abre el
aprovechar las oportunidades que nos brinda
el ser miembros de esta gran comunidad
universitaria de la UNAM.®
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Yo no digo que vengas

Digo que me lleves por un lado del corazén
adonde tu jardin murmura la bruma tabacal

del otono.

Abril es hoy y toso en el viejo vestido amatorio
de las estaciones
como una hembra en desuso. Y caigo a veces

porque me pesa en sangre lo que deseo
Por eso dejo mi nombre en esta carta
para que me rescates de los suefios perdidos.

Maria del Carmen Colombo
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La supremacia del inglés
en el mundo global y en la

ensenanza del bachillerato

Magjister en Ensenanza de Lenguas
Extranjeras y Licenciada en Humanidades
con Enfasis en Espafiol y Lenguas Extranjeras
de la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia. 10 afios de experiencia docente

en el campo de la ensefanza del inglés y la
formacion de maestros de inglés. Experiencia
en investigacion en el campo de las lenguas
extranjeras. Actualmente docente de

inglés en Universidad Latina (UNILA)

y Universidad Tecnologica Americana
(UTECA) Ciudad de México.
paurami844@gmail.com
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“El lenguaje es, de un cabo a otro, discurso, gracias a este poder singular de una palabra

que hace pasar el sistema de signos hacia el ser de lo que se significa”

| fuerte proceso de globalizacion

que se ha expandido alrededor

del mundo en los ultimos 50 afios
ha desembocado en unas dinamicas
socioculturales que nos llevan a pensar
que vivimos en un mundo donde los limites
y las fronteras no existen. Actualmente
vivimos en un mundo idealizado como una
red de interconexiones, de facilidad en las
telecomunicaciones y de una voraz rapidez
en las dinamicas econdmicas y de mercado
y las lenguas no han quedado exentas de
entrar en este panorama. De acuerdo con
Garrido (2010) “la relacién entre lenguas y
globalizacién es tan estrecha, que se llega
a proponer como parte de los procesos de
mundializacién la llamada ‘globalizacion
de las lenguas’ (p.64). Sin embargo, un
aspecto es innegable: el inglés se ha

DPTO. COMUNICACION CCHN

Michel Foucault. Las palabras y las cosas.

impuesto como la “lengua global”, con la
premisa de romper con las barreras invisibles
que genera la diversidad linguistica, por lo
tanto, se ha posicionado como /a lengua
de la globalizacion. Asi, resulta paradojico
que, por un lado, la expansion del inglés
amenace la diversidad linguistica con fuerza
depredadora, mientras que, por otro, permite
a los ciudadanos del mundo comunicarse
de forma libre (Martin, 2010, P.157).

En este sentido, al evidenciar y vivir en un
contexto donde prevalece y predomina una
lengua para acceder a determinadas dinamicas
y espacios sociales, vale la pena preguntarse
¢ por qué se hace mas énfasis en el aprendizaje
de ciertas lenguas, como el inglés o el francés,
y no en lenguas nativas como el ndhuatl o el
otomi, en el caso de México, o en el quechua
o sikuani en el caso de Colombia?
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Sin duda alguna, la supremacia y el dominio
del inglés se ha convertido para muchos en
una necesidad y casi una exigencia para
situarse en las esferas del desarrollo y de la
comunicacién internacional en los tiempos
actuales, lo cual ha propagado un afan por
aprenderlo con expectativas que van desde
lo profesional hasta el reconocimiento social
en una esfera particular del mundo, por lo
cual se ha incorporado como una asignatura
obligatoria en la ensefianza del bachillerato.
De acuerdo con Despagne (2010), solo en
México, con la suficiencia en inglés, se espera
poder conseguir trabajos mejor pagados, un
estatus social mas alto y la oportunidad de viajar,
estudiar o migrar a algun pais angléfono, sin
embargo, esta es una idea que existe alrededor
del mundo. El hecho de que el inglés se ha
convertido en una herramienta fundamental
para propagar y sostener las practicas de vida
de la globalizacion es innegable, lo cual es
una muestra de que las lenguas trascienden
los limites de lo linguistico y lo comunicativo
puesto que, como lo plantea Pou (2003) nos
permiten acceder a gente y a conocimientos,
opinar, crear mundos inventados, y determinan
un sentido muy basico y fundamental en el
desarrollo cotidiano de nuestras vidas (p.87).

Acercandonos a una posible respuesta
a la pregunta inicial, lo primero es tener en
cuenta que la supremacia del inglés no es un
fendmeno exclusivo de la globalizacion. Cada
momento y proceso histérico ha estado ligado
a transformaciones linglisticas. Histéricamente,
las lenguas han sido un factor determinante
en el establecimiento de imperios, potencias y
naciones. Culturas enteras han sido borradas
a partir del domino linguistico, es decir, que
las transformaciones socioculturales conllevan
transformaciones lingtiisticas y viceversa. Esto
evidencia que los contactos o invasiones de los
pueblos, las guerras e intercambios, que vienen
de la mano de transformaciones politicas y
culturales, han contribuido al posicionamiento
de la que hoy en dia es la lengua mas hablada
y mas aprendida a nivel internacional, el inglés,
la lengua de poder. El posicionamiento del
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inglés como tal no es un fendmeno espontaneo
sino la emergencia de unos eventos sociales
con raices en la trayectoria de poder politico
y economico de los paises angloparlantes, en
especial Estados Unidos e Inglaterra.

Esta superioridad del inglés como
emergencia se asume en el sentido Foucaultiano,
es decir, como el producto de un cierto estado
de las fuerzas, de la manera en que luchan unas
contra otras o el combate que llevan a cabo
frente a circunstancias adversas (Foucault,
1988). De esta manera, los acontecimientos
histéricos que se han dado por la lucha de poder
entre dominadores y dominados finalmente
pusieron a cada uno en un lugar particular de
la historia. La emergencia, la lucha de fuerzas
que desatan el poder de dominacion de unos
sobre otros, devela el campo de las reglas que
nos dominan, es decir, el mundo simbdlico en
el cual nos movemos y del cual la lengua es
el primordial, por ello la lengua es uno de los
primeros elementos de supremacia. Un ejemplo
clasico de la imposicion de las lenguas es el



espanol en América Latina o el inglés en la India,
América del Norte, Australia y parte de Africa.
El posicionamiento del inglés como ‘lengua
universal’ se ha dado como la emergencia del
poderio econémico y politico de Gran Bretafia y
Estados Unidos en unas situaciones de lucha,
guerra y colonizacion para imponer su poder
por medio de la lengua y la cultura.

De esta manera, hablar del posicionamiento
del inglés como la lengua global implica
necesariamente contemplar las condiciones
econémicas y politicas que los paises
angloparlantes han impuesto a lo largo de su
historia, por lo tanto, no es posible pensar la
lengua global como un ente descontextualizado,
sino como la imposicién de unos paises
econdémicamente poderosos sobre otros menos
afortunados y obligados a adoptarla. Estos
ideales de poderio econémico, de ascenso
en la escala social y de lengua de prestigio se
mantienen hasta hoy y el inglés ha logrado llegar
amas paises de los que conquisto en el pasado,
no solo gracias a la economia sino a la gran
industria cultural que la respalda. Sin embargo,
a diferencia del siglo XIX, el posicionamiento de
la lengua universal se ha dado con un proceso
menos violento, pero con una misma carga
ideoldgica y cultural que sigue enalteciendo a
los paises poderosos por tradicion.

Insertos en el marco de la globalizacion,
las telecomunicaciones, los medios de
comunicacion y las redes sociales juegan
un papel indispensable en la transmision de
ideologias, imaginarios y estereotipos, dado
el constante contacto con informaciéon de
todas partes del planeta. La propagacion y
consolidacion del inglés como la lengua global
no ha sido ajena a este fendmeno y las redes
sociales y toda la empresa del espectaculo, la
academia y la tecnologia han jugado un papel
determinante tanto para mantener la idea de un
mundo global, como para sustentar un perfil de
ciudadano que vive y que se mueve en él. En
un estudio realizado por Despagne, relacionado
con la ensefanza del inglés a nivel superior
una de las participantes afirma: “Si no hablas
inglés, no entras a la modernidad; solamente a

la modernidad mexicana [...] podemos ser parte
de la modernidad mexicana, pero con el inglés
si podemos cruzar fronteras" (2015, p. 70).

Lo anterior ratifica que ideas, creencias,
valores y formas de poder estan implicitos en las
dinamicas de funcionamiento del sistema social
en relacion con las lenguas, razén por la cual
resultaria ingenuo pensar que con la expansion
universal de una lengua —o la sola pretension
de ello- se hace referencia exclusivamente
al cadigo linguistico para el intercambio de
informacion, puesto que al mirar al mismo
tiempo el entramado social, se entrevé un
trasfondo simbdlico e ideolégico que se sostiene
y se transmite por medio de las lenguas y el
lenguaje. Por lo tanto, el énfasis en la ensefianza
y el aprendizaje de una lengua, como el inglés
en este caso, no se trata del sistema linguistico
en si, si no del sistema social e ideoldgico que
la sustenta y que se incorpora a los sistemas
educativos de cada uno de los paises que lo
adopta.

Sin lugar a dudas, las dinamicas del mundo
globalizado han sido determinantes para
que el inglés haya logrado una superioridad
instrumental a nivel internacional en todos los
niveles educativos. Los argumentos sobre el
valor instrumental de las lenguas no se aplican
atodas ellas con la misma fuerza y de la misma
manera, es innegable que hay actividades y
experiencias que, aqui y ahora, son accesibles
unicamente a través de ciertas lenguas (Pou,
2003); por ejemplo, el conocimiento cientifico
a través del inglés. Por otra parte, el mercado,
el intercambio comercial y la industria como
emblemas del mundo global enfocado en la
economia, son por excelencia las actividades
abanderadas para justificar la autoridad del
inglés en el crecimiento econémico de las
naciones, y como sefala el Marco Comun
Europeo de Referencia “frente a los desafios de
la movilidad internacional y de una cooperacion
mas intensas en el mercado y en la industria”
(2001, p.3).

Con base en lo expuesto anteriormente,
es posible concluir que la supremacia, la

1. Las itdlicas son propias.
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preferencia o el énfasis de los paises y sus
sistemas educativos por lenguas de paises
poderosos (Estados Unidos, Inglaterra,
Francia, Alemania) por tradicién o por procesos
histéricos, no es un hecho al azar. Alrededor
de las lenguas de poder existe un sistema
social que las posiciona como necesarias para
mantenerse en ese mismo sistema. Por esta
razon, los paises latinoamericanos se han
lanzado desde hace mas de una década a
incluir la ensefianza del inglés como obligatoria
en los procesos de formacion del bachillerato,
con el propésito de incluir a sus estudiantes en
el mundo globalizado y de intentar hacer parte
de las dinamicas econémicas del mundo global.
Asi mismo, esto ha significado que las lenguas
originarias o indigenas de estos paises queden
relegadas y casi olvidadas en los sistemas
educativos formales y oficiales, puesto que
no encajan con el sistema social e ideolégico
de lenguas como el inglés, mucho menos son
pueblos con una tradicion politica 0 econdmica
poderosa, por el contrario han sido subyugados
a las dinamicas occidentales.

Finalmente, vale la pena mencionar la
existencia de un estrecho vinculo entre las
lenguas y las relaciones de poder del orden
social, pues éstas se deben a mantenerlo y el
sistema educativo es el primero que lo hace
posible. Sin embargo, no se trata de negar u
obviar los beneficios que implica el hecho de
dominar una lengua de poder o una lengua
mayoritaria, no solo en términos sociales sino
cognitivos. Mas alla, es necesario entender
el por qué de la supremacia de unas lenguas
sobre otras y las implicaciones tanto linguisticas
como sociales que esto trae consigo. En este
sentido, resulta necesario un equilibrio entre
las lenguas extranjeras y las lenguas nativas
de los diferentes contextos, en la busqueda de
enriquecer la diversidad mas que eliminarla,
pues cuando muere una lengua toda una cultura
muere con ella.®
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Jérémy Perradin

| 106 | Pertrica



xiste desde hace siete afios un convenio

entre la Academia de Créteil y la UNAM,

mediante los CCH. Este convenio ha
tomado formas diversas : proyectos colaborativos
entre clases mexicanas y francesas, movilidad de
alumnos entre ambos paises, y existe también
una movilidad de profesores, en la que me
inscribo.

Entre las misiones del profesor invitado, se
encuentra el apoyo a las clases de aprendizaje
de contenido y lengua extranjera (AICLE).
La ensefianza de una materia no linglistica
mediante la lengua francesa fue primero
reservado a la ensefianza de la biologia, y
desde hace dos afios se abrieron clases de
Literatura y Comunicacion en Francés. Las
inscripciones numerosas de los alumnos a
estas materias opcionales, asi como el interés
que pude observar en las clases muestran que
esta iniciativa de los CCH hace eco al deseo
de muchos alumnos de seguir estudiando un
idioma mediante una pedagogia diferente de
la clasica ensefianza del francés como lengua
extranjera (FLE).

Aprovecharemos entonces este espacio
para preguntarnos cuales son las ventajas (y a

DPTO. COMUNICACION CCHN

lo mejor los inconvenientes) de este aprendizaje
de contenido y lengua extranjera. Trataremos
de definir en un primer tiempo esta ensefianza,
con sus particularidades mediante un analisis
diacronico y diatopico, y luego pondremos en
tela de juicio la ensefianza de la literatura dentro
de este dispositivo bilingiie. Terminaremos
por fin, con una breve reflexién sobre las
herramientas metodoldgicas que pueden
adecuarse a estas clases.

Las politicas linguisticas de muchos paises
atestiguan de una voluntad de desarrollar el
plurilingliismo, o conservar el multilingtismo,
en nuestras sociedades, por razones diversas:
Muchas sociedades son plurilinglies y tienen
derecho al acceso a una ensefianza que respeta
esta diversidad. La creacion en México del
Instituto Nacional de Lenguas Indigenas en
2003 se inscribe en este desarrollo del acceso
a una educacion bilingle o plurilinglie en un
estado pluricultural.

El ejemplo europeo refleja una dinamica
que no es tan distinta: se trata primero de
preservar el multilinguismo presente en la
Union Europea, con el reconocimiento de las
lenguas nacionales y regionales, pero también
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REYNA I. VALENCIA

de construir un plurilingliismo para crear o
fortalecer una genuina identidad europea’.

El voluntarismo linglistico europeo se
inscribe en una evolucion histérica peculiar,
sin embargo, el fendmeno de globalizacién hace
que el plurilingtiismo vaya convirtiéndose en una
necesidad en mucho paises, entre los cuales
México. Observamos, de hecho, que una de
las motivaciones de los alumnos para seguir los
cursos bilingties es la voluntad de incluir en su
carrera universitaria una experiencia francéfona.

La ensefianza de una materia mediante
la integracién de una lengua extranjera se
desarroll6 a partir de los afios 90, y se inscribe
en un voluntarismo linguistico cuya base es el
sistema 1+2: estudio de la lengua materna y de
dos lenguas extranjeras. Cuando la ensefianza
de una lengua extranjera se concentra en las
interacciones sociales - por lo menos cuando
se privilegia una estrategia comunicativa que
sigue siendo muy presente en los manuales de
francés utilizado en los CCH- el AICLE utiliza
la lengua como vector hacia una materia no

1. Sobre la diferencia entre multilingtismo y pluilinguismo: el
plurilinguismo designa el uso de varias lenguas por un mismo
individuo cuando el multilinguismo designa la coexistencia de
varias lenguas en un mismo grupo social.
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linglistica. Sin embargo, cabe destacar una
vision meramente utilitarista del lenguaje: se
trata mas de una lengua-cultura, que conlleva
un sistema de representacion que influencia el
contenido de la materia. Es de recalcar entonces
que ya no se ensefia tanto en una lengua
extranjera sino con una lengua-cultura otra .

Ahora, ¢ cuales son los beneficios de esta
pedagogia? En un terreno lingtiistico, hay logros
bastante obvios. El alumno va adquiriendo un
léxico especifico relacionado con la materia
ensefiada, a la par de un Iéxico metacognitivo
ya que la lengua extranjera es utilizada de
manera puntual como lengua de escolarizacion.

El beneficio linglistico que recalcan los
estudios proviene también de un uso diferente
del idioma: la necesidad de pensar conceptos
abstractos utilizando otra lengua hace que el
idioma ya no es unicamente la herramienta de
una interaccion social. Ademas, transmitir estos
conocimientos complejos mediante recursos
linguisticos forzosamente limitados incita a una
reformulacion constante, a las perifrasis que
movilizan todo el bagaje linguistico que posee
el alumno. Por fin, el AICLE, como ensefianza
mixta de una materia y de una lengua favorece
los tiempos de reformulacioén, de expresion
mediante ponencias, debates. Muchos alumnos
podran encontrar mediante esta pedagogia una
fuente de motivacién para seguir estudiando
una lengua extranjera, cuyas aplicaciones se
vuelven mas concretas.

Esta ensefianza mixta tiene también
repercusiones disciplinarias: el conjunto lengua-
cultura influencia el contenido disciplinario
y permite introducir un componente cultural
que da otra dimensién a la materia: una
estadistica, una ley, un acontecimiento pueden
ser relacionados con todo un contexto cultural,
lo que da sentido a la ensefianza y facilita la
interdisciplinariedad. Es por eso que el auge
de estas secciones bilinglies atafien materias
muy diversas (historia, geografia, matematicas,
economia).

Si los beneficios numerosos legitiman
la apertura de clases de AICLE, la voluntad
de varios CCH de abrir clases de Literatura



Etapas metodoldgicas

Ejemplo de aplicacion

e  Presentacion de la secuencia

Introduccién de la problematica
Analisis en autonomia de un corpus de
documentos

o Reflexién en comun (a partir del trabajo

formales del género

Debate para contestar a la problematica
Trabajo de grupo en autonomia: realizacién
final

previo) para distinguir los principales rasgos

e Cuéntame un cuento

e ;Cuentos maravillosos, cuentos para
ninos?

e Fragmentos de cuento y de pelicula,
portadas de cuentos.

e Caracteristicas de un personaje, esquema
narrativo, elementos del registro
maravilloso

e Constitucion de dos grupos, un
moderador distribuye la palabra

e Escritura de un cuento ilustrado por
grupo de tres.

y Comunicacion en francés puede suscitar
preguntas y dudas. La existencia de clases
de biologia en francés parece mas evidente:
la comparacion de los ecosistemas mexicano
y francés (inscrita en el programa) permite dar
a esta asignatura un alcance intercultural, con
posibles vinculos con la actualidad francofona
relacionada con el medioambiente.

Pero estudiar la literatura y la comunicacion,
¢ no seria ya uno de los objetivos de las clases
de FLE? Y aprender una lengua mediante
la literatura, ¢no seria una vuelta a las
metodologias mas antiguas? Es cierto que el
anhelo de la didactica actual de los idiomas
de utilizar cuanto mas posible documentos
auténticos vuelven a dar a la literatura un papel
importante en la ensefianza del FLE. Es de
decir, sin embargo, que a veces, una obra
se convierte en un pretexto para un punto
gramatical: tal poema esta estudiado por su
uso del futuro, tal cancién esta escuchada para
ilustrar el uso complejo de los partitivos... el
nivel de los alumnos (A1/A2, segun el MCERL?)
complica el acceso a una explicacion detallada
del texto, asi como las exigencias del programa
no permiten al profesor detenerse tanto tiempo
en un solo texto.

Los talleres de Literatura y comunicacion de
los CCH permiten formarse al analisis de texto
y de imagen mediante analisis tematicas. Se
basan en un corpus que da al alumno una vision

2. Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas,
2001.

amplia de un género, y que ocasiona también
una problematizacion que facilita el dialogo.
Tomemos como ejemplo la primera entrada
del programa de esta disciplina, los cuentos.
Mediante una seleccion de cuentos francofonos,
el estudiante se enfrenta a preguntas destinadas
a superar los prejuicios y tener una vision
mas adecuada con la complejidad de dichos
textos: ¢ Por qué consideramos a los cuentos
maravillosos como infantiles?, ;como va
cambiando el papel de la mujer entre los cuentos
tradicionales y modernos?... dominar el uso
complejo de los tiempos del pasado, aspecto
gramatical que justifica a menudo la lectura de
un cuento en una clase de FLE, se convierte en
una mera etapa en un recorrido reflexivo: los
profesores crean las condiciones para que el
alumno inicie y comparta con sus compaferos
una reflexién que piensa una cultura mediante
un idioma ya no considerado como objetivo
unico.

Que no haya entonces malentendidos: dar a
la literatura un papel predominante no significa
volver a una metodologia que solia ser la de
lenguas como el latin: traduccién y anélisis
de textos. La produccion literaria, abarcada
desde los cuentos de antafio hasta el hiphop
mas contemporaneo, permite adentrarse en
una cultura, romper con los esteréotipos. Y
este espejo de la alteridad permite mirarse a
si mismo, llegar a entender mejor su propia
sociedad. La interculturalidad, los vaivenes
entre las dos orillas del Atlantico, invita a tomar
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distancia con esta mirada que uno dirige sobre
el mundo, para cuestionarla y darse cuenta
del particularismo donde solo se percibia una
evidencia. Pero si la literatura revela la alteridad,
también desvela la identidad. En una época en
la que florecen los muros, no es inutil mostrar a
los alumnos que las culturas no son extranjeras,
que “le petit village” extrafiado por el poeta
Joachim du Bellay se parece mucho al “Viejo
San Juan®'y que cuando Victor Hugo habla de
si, habla de nosotros: “Ay, insensato que cree
que no soy tu*”.

Para terminar, me gustaria definir unos
posibles ejes metodolégicos para la materia
de Literatura y Comunicacion en francés. El
programa esta construido en torno a cuatro
geéneros artisticos y literarios. Cada secuencia
se desarrolla alrededor de una o varias
problematicas y se acaba con la realizacion
en equipo de una realizacion final. Podriamos
sintetizar la progresion de una secuencia de
este modo:

La perspectiva accional® permite que el
sistema de la clase refleje un sistema social con
individuos autébnomos que pueden comunicar,
convivir y actuar juntos para alcanzar un objetivo.
Ademas, hace necesaria una creatividad que,
afortunadamente, esta muy desarrollada en
los alumnos de los CCH.

Estas competencias nos parecen muy
importantes porque como lo dijimos antes, la
voluntad de aprender una lengua para visitar
un pais va dejando a paso al deseo de estudiar
o trabajar, o de manera mas general, tener un
papel social, en otra cultura. Sirven también para
actuar en su propia sociedad, van participando
a la formacion de un auténtico ciudadano.
Esperamos que esta materia muy reciente en
los CCH contribuya a alcanzar este objetivo
fundamental.®

3. Joachim du Bellay, “Heureux qui comme Ulysse” in Les
Regrets, 1558. Un « village » es un pueblito. Noel Estrada, En
miviejo San Juan, 1942.

4. Victor Hugo, Prefacio a Las Contemplaciones, 1856 (la
traduccion es mia)

5. La perspectiva accional tiende a hacer del alumno un actor
social en la realizacién de un proyecto que no es inicamente la
puesta en escena de una situacién de comunicacion.
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Qué tentacion, ser viento, ser tirones,
ser basura que arrojan sobre escombros.

Dejar que todo lo que quiera eche raices en tu polvo.

-C. Vallejo.

*%k
Canta, que alguien sepa que estallas
que alguien sepa que todos estamos estallando siempre,
que alguien alld, mucho mas alla,
en otro tiempo (el del odio atento, el de las aguzadas furias)

oiga tu estallido.

Reinaldo Arenas

o—<o%—o—%o>—o
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os antiguos griegos llamaron barbaros

a los extranjeros. Esta adjetivacién

no era, necesariamente, peyorativa,
pues aludia, esencialmente, a un otfro, aquel
“otro” que no moraba entre griegos. Y no se
trataba de cualquier otredad, pues dentro de
sus fronteras, allende a sus hogares, siempre
hubo “otros”: los ciudadanos libres o politai,
por ejemplo, se distinguian, de los metecosy
estos, a su vez, de los esclavos, etc., se trataba
de aquellos “otros” que hablaban un idioma
diferente al griego (“bar, bar, bar” les sonaba su
lengua, de ahi el apelativo “barbaro”) y que no
pensaban, sentian o vivian como los griegos.

Algo similar ocurre con los pueblos
originarios de nuestro pais: los mixes, por
ejemplo, llaman akéts a los no mixes'. La
situacion es analoga: quien no comparte con
el mixe aquello que conforma su identidad,
en tanto que es parte de una realidad socio-
histérica y cultural mas o menos definida, sera
ajeno a él, ofro...

Podriamos citar muchos ejemplos mas
de clasificaciones de grupo hechas a lo largo
de la historia por las distintas comunidades
humanas, sin embargo, las mencionadas
bastan para mostrar que, detras de cualquier
afan de diferenciacién, existe una patente
necesidad de pertenencia, es decir, de
identidad (sin la cual, por cierto, es imposible
hablar de otredad).

Para Mariflor Aguilar Rivero (2009), la
construccion de la identidad descansa sobre
la prioridad que los actores sociales otorgan
a un atributo cultural que da sentido a su
praxis comunitaria. En otras palabras, el grupo
resalta una peculiaridad de su cultura y la
muestra como su propiedad y diferencia para
con el resto. En este sentido, cosmovision,
mitos, dioses, costumbres, leyes, lengua...
se convierten en /o propio, en lo identitario,
pues son atributos culturales que, en mayor o
menor medida, permiten distinguir a un grupo
social de otro.

1. Aguilar, Y. (2017). Algunos apuntes sobre la identidad indi-
gena. Revista de la Universidad de México.

REYNA I. VALENCIA

Lenguaje y Otredad

El lenguaje es, sin duda, un elemento cultural
que permite definir identidad y pertenencia.
Ello puede inferirse facilmente al comprobar
la existencia de una vasta pluralidad cultural
asociada a una igualmente enorme diversidad
de lenguas, donde a menudo es posible
observar una relacion biunivoca entre una
expresion cultural y un idioma particular. Por
ejemplo: en espafiol, el saludo matutino comun
es “Buenos Dias” o simplemente “Buen Dia”,
que no hace mas que desear al aludido que
tenga un dia sin eventualidades (aunque en la
mayoria de las ocasiones, el saludo se hace
de manera automatica, vacia). En cambio, en
nahuatl, el saludo matutino Mah cualli tonalli,
muestra una naturaleza mucho mas profunda
(a mi parecer), pues tonalli es asociado al sol
(tal vez sea el sol mismo), de quien obtenemos
la vida, y a quién se ofrendaba con la vida de
los cautivos, donde moraban los guerreros y
las mujeres muertas en parto (Caso, 2003). Asi,
Mah cualli tonalli no sélo desea un buen dia,
sino que anhela, para el otro, que sea bendecido
con la vitalidad, asociada inmemorialmente
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con el sol. De hecho, podemos mencionar que
el propio significado de la palabra “Nahuatl”
expresa ya la cosmovision de los nahuas:
“Hablar con claridad™.

Para Ernst Cassirer (1984), el lenguaje
toma forma por las necesidades de un pueblo,
y “es claro que estas necesidades varian de
acuerdo con las diferentes condiciones de la
vida social y cultural del hombre”, es decir,
una lengua es un elemento vivo, que se va
formando y transformando al mismo tiempo que
la sociedad que le da vida y que se enriquece
con las creaciones humanas, pero que, al
mismo tiempo, da sentido y significacion a
estas mismas creaciones. Por ello, cultura y
lenguaje van de la mano. En el mismo texto,
dice Cassirer: “siempre que tropezamos con
el hombre lo encontramos en posesion de la
facultad del lenguaje y bajo la influencia de la
funcién mitopoyética”. Hay que aclarar que,
para Cassirer, el mito es una forma cultural
de vital importancia pues, mas alla de ser una
mera desviacién del pensamiento, como ha
sido prejuzgado al compararlo con la actual

2. http://www.medicinatradicionalmexicana.unam.mx/pueb-
los.php?I=2&t=nahua&mo=&demanda=&orden=8&v=
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ciencia, el mito manifiesta la actividad creadora
primigenia, de donde surgiran, paso a paso,
otros elementos culturales basicos.

Ahora bien, si el lenguaje va variando a la par
de la cultura, cuando nos encontramos con dos
pueblos de habla distinta, tendemos a suponer
que sus culturas, probablemente, también
diferiran, y sera de esperar que la comunicacion
entre ambas, si no nula, si presentara
dificultades. Segun Mauricio Swadesh (1982),
linguista estadounidense, “fanto las costumbres
como las distancias pueden influir también en
las rutas y el contenido de lo comunicado”, de
tal suerte que no sélo habra distancias entre
sus culturas (espaciales y temporales, no de
grado), sino en el flujo comunicacional. Y es muy
probable que dos pueblos que no se comunican,
porque no entienden su lenguaje, pero que
también piensan diferente, y entienden el mundo
diferente, sean vistos entre ellos como extrafios.
Nace la otredad como opuesta a la identidad.
Deciamos mas arriba que siempre hubo otros
viviendo a nuestro lado, pero estos otros, que
hablan como uno, y que poseen en algun grado
las mismas raices culturales, son integrados,



convirtiéndolos en préjimos?. El mas cercano, el
proximo, por tal proximidad se vuelve semejante
a mi. Por eso el projimo, aun siendo un otro,
dentro de esta construccion de identidades,
no puede ser agredido ni diferenciado, pues
debo pensarlo en los términos que me pienso
yo (“ama a tu préjimo como a ti mismo”).

Es indudable que la otredad debe estudiarse
y reflexionarse con sumo cuidado. Y es que
muchos de los eventos méas aciagos de
la humanidad han tenido que ver con una
interpretacion bastante singular de lo identitario
en relacion con la ofredad: la guerra, la violencia,
las ocupaciones a Estados-Nacién, etc., son
muestras, pienso, de un fenémeno comdun: la
despersonalizacion del otro, es decir, no sélo
verlo como otro por su no-proximidad, por no
ser préjimo, sino por ser diferente, dejar de
pensarlo como persona, sino mas bien como
un objeto o, si bien le va, como de otra especie.

El papel del estudio de las lenguas
en el reconocimiento del otro

Deciamos antes que lenguaje y cultura son, por
lo menos, dos caras de una misma moneda:
no puede entenderse el desarrollo del lenguaje
sin raices culturales que lo moldeen, como dice
Cassirer, pero es igualmente cierto que la cultura
se forma, en parte al menos, por influencias
del lenguaje, propio o ajeno®*. En este tenor
es necesario preguntarse si el conocimiento
de un idioma distinto sera un vehiculo para
aproximarnos a ese otro. La respuesta parece
obvia, pero me temo que no lo es. Veamos.
El estudio de los idiomas lleva casi siempre
aparejada la idea de trabajo, remuneracion,
ascenso en la escala social, una mejor vida etc.,
pues laboralmente, se piensa, se incrementan
las posibilidades de éxito. Esta idea cobra un
mayor auge por el fendmeno de globalizacion,
que en términos de Manuel Castells (1999),

3. Del latin proximus, préximo, “el més cercano” (prope = cer-
cano; -ximus = mdximo).

4.Hoy en dia, por ejemplo”resulta casi imposible vivir sin “chat-
ear’, término anglosajon que hace referencia a“charlar” o “plati-
car’, pero que en nuestro medio se aplica para las platicas en
lared, via internet.

es “el proceso resultante de la capacidad de
ciertas actividades de funcionar como unidad
en tiempo real a escala planetaria”. Y esta
“escala planetaria”, debemos mencionarlo, se
identifica mas con los Estados Unidos que con
Europa, Asia o Africa. Y es que el desarrollo
imperialista estadounidense, con toda la fuerza
que le conocimos en el Siglo XX y lo que va
del XXI, ha magnificado al inglés por sobre casi
cualquier idioma, incluso sobre el Espafiol, que
es hablado por mas de 550 millones de personas
en todo el mundo®, casi 200 millones mas que
hablantes de inglés. Pero el capital habla inglés,
y en inglés es que hablan las empresas y con
ellas todo el mercado mundial.

En todo caso, por los motivos mencionados,
ha crecido el nimero de hablantes del idioma
inglés. Pero no podemos decir que este proceso
haya ayudado en el que es nuestro tema de
estudio, el conocimiento del ofro: aprendemos
inglés para venderle al otro, para comprarle
al otro, para hacerle la guerra al otro, pero no
para conocerlo. Y con conocerlo me refiero a
aprender de sus costumbres, de sus ideas,
de su cultura...

5.http://www.cervantes.es/imagenes/File/prensa/EspanolLen-
guaVival6.pdf

REYNA 1. VALENCIA
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Por lo anteriormente dicho, es preciso
reconsiderar el papel de las instituciones que
imparten la ensefianza de los idiomas dentro
de su curriculo. Y es que la modernidad ha
impuesto un modelo de persona demasiado
mezquino: individualista, consumista, apatico,
etc., y todo parece indicar que el boom del inglés
como segunda lengua no ha hecho mas que
reforzar ese patron. En el texto mencionado
de Swadesh, el autor hace referencia al
esfuerzo que han llevado a cabo viajeros de
todos los tiempos para tratar de entenderse
(no solo venderse) con aquellos que hablan un
idioma desconocido. Y sus técnicas van desde
comunicarse a sefas, hasta la elaboracion
de complejas, pero efectivas, “interlenguas”,
que son formas linglisticas sincréticas de los
idiomas de quienes charlan, con el fin de tener
un “punto medio” para poder entenderse. Lo
relevante de tales técnicas es que su propésito
va mucho méas alla de su uso mercantilista.

La vuelta a los origenes

Es un hecho, pues, que el inglés es el idioma de
la globalizacion, y que su conocimiento permite
un mejor desenvolvimiento a nivel internacional
en temas de negocios y diplomaticos. Sin
embargo, en este frenesi globalizador, no
s6lo hemos relegado el elemento que a mi
parecer es el central en el aprendizaje de otro
idioma, a saber, rebasar una de las fronteras
culturales que nos separan del otro, sino que
hemos desdefiado, explicita o implicitamente,
toda la riqueza cultural que ofrecen los pueblos
indigenas de nuestro pais. No hay, o por
lo menos es escasa, la oferta de lenguas
nacionales en los departamentos de idiomas
de las instituciones educativas del pais. Y
no se entiende. Segun el Inali®, en México
existen 68 agrupaciones linglisticas’ reunidas
en 11 familias linguisticas®. Sin embargo, se

6. http://www.inali.gob.mx/

7. El Inali define una Agrupacion Lingdiistica como “el conjunto
de variantes comprendidas bajo el nombre dado tradicional-
mente a un pueblo indigena”.

8. Una Familia Lingdiistica es “un conjunto de lenguas cuyas se-
mejanzas obedecen a un origen comun”.
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consideran lenguas también a las variantes® de
las agrupaciones linglisticas, por lo que el total
de lenguas habladas en nuestro pais asciende
a un total de 364. Y cada una de ellas encarna
una cultura propia de un valor incalculable.

Lamentablemente, el poco interés
hacia estas lenguas y las sociedades a
que pertenecen, las ha puesto en peligro
de desaparecer. El nahuatl, la lengua mas
preservada y difundida, llega apenas al millén
y medio de hablantes, comparada con el total
de la poblacion representa apenas entre 1y
2 por ciento. Agrupaciones linglisticas como
el Pima cuentan apenas con 743 hablantes™.
Es inminente el riesgo de su extincion. Y las
autoridades y la academia, me temo, han hecho
muy poco para revertir los escollos que las
amenazan.

Sirvan estas lineas para reflexionar acerca
del papel que jugamos en el crecimiento o
mengua de la cultura nacional.®
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10. http://www.inali.gob.mx/
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Metamorfosis

Cuando era nifo, sonaba
suenos de felicidad,
cuando era yo mismo, sofiaba
que eran dos suefios, uno que
sonaba despierto y otro que
sonaba sonando.

Cuando despierto de esos
suefos sonados, siento sofar
mis suefos sonados de
ensuenos.

Ahora sé que soy un suefio de
mis noches sofiadas en
pesadillas.

o—<o%—o—%o>—o

Carlos Mauro Mdrquez Gonzdlez
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| pequefio refran popular que ilustra el

inicio de este texto, expresa muy bien

lo que ha significado ensefar espafiol
desde 2012 en un pais como Canada. Es
un reflejo tanto de mi desempefio laboral de
poco mas de veinte afios como docente, como
de mi estancia en la Provincia de Quebec.
El propédsito de estas palabras es compartir
mis experiencias como profesora y como
miembro de una sociedad compleja que me
ha permitido crecer y desarrollar una de las mas
hermosas experiencias de mi vida. Compartiré
una cronologia, de como a lo largo de estos
ultimos seis afios, han atravesado en mi vida
aprendizajes personales y profesionales
en la ensefanza del espafiol para nifios y
adolescentes de esta hermosa nacion del
verdadero norte de nuestro continente. Todo
ello, como en el epigrafe inicial, sin dejar atras
las espinas, el arduo proceso para florecer y
el nacimiento de un delicioso fruto.

Cuando hablo del nopal, la tuna y la flor, me
refiero a esa cactacea y a ese fruto delicioso
que aparece en las cronicas de los primeros
esparioles, que llegaron a este enorme continente
hace mas de 500 afios, tiempo en el cual sus
cultivos se han extendido a por lo menos 15
paises en el mundo. Y es de extrafiar que una
planta de no muy buen aspecto, pueda dar un
producto tan delicioso que contiene vitaminas,
minerales y propiedades diuréticas que aun se
emplean en la medicina tradicional; sin embargo,
la imagen del nopal nunca ha salido bien librada.
Pensamos que esas espinas, esa textura rugosa
no nos deparan mas que sabores amargos,
pero cuando desprendemos la cascara y queda
la fruta a nuestro alcance, encontramos una
maravilla de sabor.

La anterior analogia intenta ilustrar la
falta de conocimiento que podemos llegar a

Al nopal sélo se le arriman
cuando tiene tunas.

(Y en ocasiones nunca,

porque las espinas incomodan)

Andnimo, con comentario propio

NS

FOTO: CAROLINE CHAMPAGNE

tener al juzgar a los demas por su apariencia
fisica, intelectual, cultural, étnica o religiosa:
“trae el nopal y la tuna en la frente”, frase que se
ha utilizado con dolo e ignorancia, porque mas
alla de las etiquetas negativas con las que se
nos describe a los mexicanos en el extranjero,
es muy cierto que se desconocen las cualidades
que tenemos, virtudes internas que se muestran
una vez que las asperas capas caen y nos
exhiben tal cual somos. Como mexicana estoy
orgullosa de que este producto forme parte
de nuestro emblema nacional: un hermoso
nopal sostiene el poderio del aguila al devorar
una serpiente, las flores carmesi decoran la
escena que nos muestra la belleza natural de
nuestra patria.

2011. Mi llegada a Quebec
Conoci a mi esposo en México, un ser entrafiable

que visitaba nuestro pais desde la Provincia de
Quebec. En su compaiiia, mis tres hijos y yo
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viajamos mas de cinco mil kilémetros para
empezar a radicar en este lugar. Era imposible
ocultar la felicidad de encontrarnos en un pais
diferente, estdbamos ansiosos por ver a nuestra
nueva familia. La mezcla del idioma, las culturas,
los rasgos fisicos o las diferentes costumbres
nunca fueron una barrera para disfrutar nuestra
estancia. Manteniamos la atencién en el amor
y la convivencia cotidiana. Los dias avanzaban
y las visitas a los diferentes puntos de la ciudad
fueron parte de nuestra nueva agenda. Con
cada objeto, escenario, encuentro, me invadia
la emocion de conocer algo nuevo.

Con estos paisajes recordé mucho mi
infancia. Cuando la maestra nos pedia hacer
dibujos, las estaciones del afio eran mi tema
preferido; sin embargo, ahora sentia que
vivia realmente dentro de esos trazos, las
estaciones se me hacian realidad con cada
paisaje que miraba en tierras canadienses.
Llegamos justo en verano y los rayos del sol me
inspiraban; mis sentidos conocieron por primera
vez el verdadero color y olor del otofio y esto
también me inspir6. Cuando llegé la magia del
invierno algo sucedid: jme inspird! Al regreso
de la primavera, después de varios meses de
estancia en Quebec, sucedi6 algo mas grande:
empeceé a extrafar mi pais. Comencé a recordar
su belleza, los pueblos magicos, la riqueza
cultural, el idioma, los dialectos y mi identidad;
sin embargo, los dias y los meses continuaban.

Al paso del tiempo, la experiencia de veinte
afos dedicados a la docencia empezo a tener su
recompensa. No sélo habia dejado en espera a
un pais, sino también a algunos alumnos en la
anterior escuela. Pero en la vida se presentan
modificaciones inesperadas. Tenia ya casi un
afo alejada de los libros de texto y los alumnos
cuando surge en mi la necesidad de volver a
los salones de clase, parte fundamental en
mi vida para continuar con ese vuelo que me
habia llevado a otras latitudes.

Al principio bastaba que las personas
me preguntaran: “;de dénde eres?”, para
aprovechar y hablar sobre la geografia, historia,
musica o hasta literatura de mi pais y mostrar
el orgullo de ser mexicana. Los quebequenses
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son personas muy respetuosas y ademas se
interesan mucho por nuestra cultura, a ellos
les gusta escuchar y aprender. Y claro que,
al ser maestra y mexicana, la pasion, salia a
relucir constantemente. Logré comunicarme e
integrarme con ellos, aprendi y sigo aprendiendo
francés y las particularidades que tiene este
idioma en Quebec. Comprendi que el tono,
ritmo y la fluidez son parte fundamental en
una conversacion. Reconoci que en una
relacion laboral, de negocios o incluso con
los alumnos, los elementos mas importantes
siempre seran los que te permiten mantener una
sana convivencia; por ejemplo: evitar acaparar
la conversacion, aprender a escuchar sin
distracciones, mantener una continuidad al
momento de hablar, evitar saltar de un tema a
otro; las interrupciones muestran claramente
la falta de educacioén en una persona, todo el
tiempo es importante mostrar interés por el otro
y siempre sera un éxito expresar una sonrisa
en la conversacion.

La sociedad quebequense se destaca por
su excelente organizacion y las conversaciones
no son la excepcidn. Descubrir y practicar estas
reglas de conducta me ayudaron a consolidar
mis aciertos y modificar mis debilidades para
lograr una convivencia sana; todo ello sin dejar
atras la pasion por mi pais y el privilegio de
poder llevar al extranjero mi lengua, mi bandera
y mi nopal.

2013. Primer empleo y experiencias
educativas con nifos

De pronto, pero con el antecedente de haber
impartido clases en México, me invitan a trabajar
como profesora de espafol en un centro infantil
de lenguas extranjeras perteneciente al sector
privado. En esta parte cabe recordar el epigrafe
de este texto: “al nopal sélo se le arriman cuando
tiene tunas”. Decidi trabajar en este centro de
lenguas, sin importar el nivel escolar, ya que lo
importante era para mi el regreso a los salones
de clase, tener nuevamente el contacto con
los alumnos.



Inicio con los preparativos, presento mi
planeacion anual y mis proyectos de clase.
Considero que ésta fue una forma muy dindmica
e inteligente de integrarme a la sociedad
canadiense, conocer su contexto de vida y
cultura de la regién donde llegué a vivir. En ese
entonces, esta oferta cubria mis expectativas
inmediatas y ademas me permitia empezar
a modificar las etiquetas, los valores y los
métodos de aprendizaje que se utilizaban para
aprender espafiol como lengua extranjera en
ese centro. No soy ni seré partidaria de exhibir
negativamente nuestra cultura para justificar
la manera en que se imparte una clase de
espafnol. Durante cuatro afios mantuve el
entusiasmo, creatividad, pasion y ensefianza
al rojo vivo. Entre canciones, rimas, refranes,
colores, formas y figuras, la cultura hispana se
impregnaba en el drea de trabajo.

En los procesos de ensefianza, generé un
aspecto que resultd ser todo un éxito, sobresalio
como un método de acercamiento con nifios
que tienen como lengua materna el francés.
Las estrategias que adopté tienen que ver
con mi conocimiento como especialista en
Ciencias del Ejercicio. Asi puede desarrollar
aun mas las habilidades linglisticas de mis
pequefos alumnos.

Los nifios tienen un desarrollo motriz,
cognitivo, social y afectivo que evoluciona
conforme madura su sistema nervioso y que
debe ser equilibrado en esos ambitos; si alguno
no se estimula habra deficiencias en los demas,
ya que cada uno progresa en conexion a los
otros. Asi mismo, se despliegan los elementos
psicomotores basicos para la adquisicion del
lenguaje y la escritura; se debe reconocer que
el movimiento nos proporciona un desarrollo
integral. Ademas, conserva una congruencia,
coherencia y avance paulatino en estas etapas
del desarrollo integral y asi concentrar el
dominio para la inmersion del espafiol, en una
comunidad que demanda la practica constante
de este idioma como lengua extranjera.

En el centro de lenguas en el que laboraba,
el inglés cubria un 80% del programa, contra
un 20% del espafiol. Esto no me intimidé,

al contrario, imparti diferentes métodos de
aprendizaje que me permitieron cubrir las
necesidades de los alumnos al fortalecer sus
habilidades sociales, auditivas, sensoriales,
lingUisticas, motoras y cognitivas. En un lapso
de cuatro afos los alumnos lograron desarrollar
diferentes competencias que superaban los
aprendizajes esperados. Aproveché por
supuesto al maximo ese bajo porcentaje y
los resultados fueron excelentes, con los
métodos de aprendizaje utilizados consegui
que los infantes dominaran aun mas el espafiol
que el inglés. Percepcion o realidad, no lo
sé cabalmente, pero los resultados fueron
evidentes y claro, las espinas brotaron. Una
ventaja enorme de la lengua espafiola, es
que tiene una riqueza ludica invaluable, el
movimiento, el juego, el canto, las risas, los
cuentos, el poema, la musica, los refranes, la
creatividad y el color, capturan el interés del
alumno y el aprendizaje se obtiene de forma
natural, el alumno lo hace por conviccion y no
por obligacion. Al mismo tiempo incrementa
su desarrollo linglistico y se convierte en una
maravillosa experiencia.
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Al comienzo de mi actividad profesional
en Quebec, trabajé con nifios y ésta es una
experiencia increible, ellos pasan por una
etapa muy importante en su desarrollo motriz,
cognitivo, social y afectivo. Quieren descubrir
el mundo y van directos al objetivo, por eso
lo recomendable es utilizar métodos de
aprendizaje que contengan actividades muy
bien organizadas, dinamicas y ludicas. De
preferencia, estas estrategias deben ser de
corto tiempo y muy variadas. Los talleres son
una buena opcién, construir, leer, descubrir,
imitar son elementos fundamentales para el
desarrollo de sus competencias. Una de las
grandes ventajas en esta etapa es que ellos
aun no dominan a la perfeccion su lengua
materna y esto nos permite capturar el lenguaje.
Con los nifios y nifias de 6 a 11 afios es muy
importante aprovechar el desarrollo motor,
intelectual y emocional, crear practicas de
juegos organizados en donde todos tengan
la opcién del liderazgo positivo, compartir la
palabra al resto del grupo, asi podran demostrar
sus habilidades linguisticas y motoras. Es
indispensable crear un lazo de confianza y
motivacion en ellos, ya que presentan un espiritu
competitivo y creativo perfecto para desarrollar
una lengua extranjera.

Cuando gané el respeto de los alumnos y los
padres de familia, la motivacion crecié y comencé
a programar nuevos retos. En ocasiones
estamos expuestos a ser cuestionados cuando
los demas no esperaban que uno sobresaliera,
en mi caso se debatian los métodos de
aprendizaje, actividades y planificaciones en
clase, con el fin de detener el avance profesional
que hasta ese momento habia logrado... pero
esto sucede en cualquier parte del mundo, no
le demos mucha importancia. En ese proceso
aprendi a conducir los comentarios positivos
y negativos, que por supuesto pudieron
desestabilizar mi seguridad profesional y sobre
todo encontré personas que desean tener
las mismas tunas, las mismas flores, pero en
ningun momento desean ser nopales. Gracias
a la actitud positiva que mantuve y al demostrar
siempre mis conocimientos fundamentales en
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la materia, desempefié un trabajo satisfactorio,
pero sobre todo profesional. Estos elementos
me transformaron de las espinas intocables
con un sabor esencial, a la “perla rara”, no muy
bien aceptada, pero necesaria.

Los métodos de aprendizaje para mi son
indispensables para la ensefianza del espariol
como lengua extranjera. Me enfrenté a una
educacion multidisciplinaria y multicultural,
adapté mis competencias a diferentes contextos
de la vida. Cubri las necesidades de diferentes
comunidades dentro de una misma sociedad
y abri mis sentidos a nuevas propuestas de
ensefanza. Los expertos recomiendan que
debamos descubrir el juguete que le gusta al
nifio para que aprenda, conocer la pasion y la
carencia del adolescente para que se instruya,
cubrir las necesidades del adulto para que
se forme.

En mayo del 2013 mi nopal comienza a
dar flores, aprovecho mi experiencia para
involucrarme 100% con la sociedad e integrar
también a mi familia. Nace en mi la inquietud de
heredar a mis hijos mis raices. Mi hijo Andrés
(mi pequefio mexicois) a sus tres afios de edad
era bilingiie, mis hijas mayores, Ana y Angel
trilinglies, mi esposo bilinglie, todos éramos
una mezcla cultural. jQué maravilla! Esto fue



para mi la mayor motivacion para heredar a
mi familia mas que una identidad, mas que
mi nopal, mas que mi mariachi, mas que mis
playas, mas que el picante o el tequila, mas que
todas las etiquetas magnéticas o espinas que
tiene un mexicano en el extranjero. Yo queria
darles el mejor regalo del mundo a mis hijos: la
educacion. Sensibilizarlos hacia la importancia
que tiene la integracién multicultural. Primero
mostrar el respeto por el pais que nos recibio,
después devolver a un poco de su amabilidad
a través de un compromiso personal. Decidi
compartir nuestra lengua y dar a conocer
nuestra cultura, sin infringir las leyes de este
pais y sin imponer lo nuestro, sino mostrar la
otra cara de la moneda. Mantener el nombre
de México en alto, en lo que a mi y a mi familia
corresponde. No sé decir palabras, me gustan
los hechos y un libro seria la muestra clara del
amor por mis hijos, por mi patria, mi cultura 'y
mi lengua, pero sobre todo plasmar mi esencia
y hacer volar la imaginacion.

2014. El nopal seguia dando tunas,
flores y por supuesto espinas. Mi
primer libro

El libro “Palabritas entre amigos y familia.
6 aventuras mexicois”, surge de una
iniciativa completamente personal, valorada
y estudiada. Para ello invito a dos grandes amigos
a participar en este proyecto: Sugeily Vilchis
Arriola, profesora mexicana de lengua
espafola para la revision técnica en espanol
y Alan Vachon, guia pedagdgico canadiense-
quebequense del idioma francés; cabe
sefialar que la maestra Sugeily hizo la revision
totalmente en linea desde la Ciudad de México.
Este libro lo realicé con el fin de cubrir ciertas
necesidades de una sociedad en crecimiento
multicultural y por supuesto, con el deseo de
integrarme e integrar a mi familia a una sociedad
exigente, pero muy dindmica, abierta y con un
entusiasmo de conocer nuevos frutos.

El proceso de este libro fue muy interesante:
comencé pensando en los nifios, a partir de

ahi di vida a mis personajes. El propésito
fue introducirlos de forma divertida y sencilla
al idioma espafiol, al vincular sus propias
experiencias con los nuevos aprendizajes;
antes que el gramatical, se privilegié el enfoque
comunicativo, al considerar que la manera en
la que aprendemos es a partir de la interaccion
social. En sus contenidos se promovio el respeto
hacia la naturaleza y el vinculo con la familia.

Los personajes se seleccionaron de acuerdo
a las seis etapas de desarrollo de la nifiez,
por ejemplo: “Florina” es una flor timida pero
muy brillante, domina muy bien el lenguaje
matematico. Aguilin” mantiene una vision
profunda en la naturaleza y todo lo que le rodea,
es experto en explorar y conocer el mundo.
No podia olvidar el emblema del pais que me
abriod sus puertas, por ello “Castorelo”, el castor,
muestra su amor a la familia, la educacion y
lo importante que es construir una identidad
con buenos cimientos. En una sociedad nunca
puede faltar la actividad fisica, orientada a
una sana alimentacion, por ello “Guapo”, un
atractivo guepardo nos invita a seguir de cerca
sus buenos habitos. “Renata”, es una simpatica
rana que con sus habilidades artisticas nos
muestra su creatividad musical, dancistica y
literaria. Por ultimo ¢,a qué mexicano no le gusta
hablar? Para eso un amigo extrarequetecotorro
“Cotorreto”, que con su micréfono en mano
invita a llegar a la meta de los conocimientos
linguisticos.

Asi fue como sali a la calle con mis
personajes en mano. Realicé una pequefia
encuesta entre nifios y padres de familia, regresé
a casa para darme gratamente cuenta que no
debia hacer correcciones, mis personajes eran
lo que los lectores buscaban: un libro donde
el aprendizaje vinculara a padres e hijos en
el aprendizaje de nuestra lengua, el espafiol.

2016. Se comienza a abrir el fruto

Asi comienza otra etapa: en la primera
presentacion del libro Palabritas entre amigos
y familia. 6 aventuras mexicois acudieron
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Personajes del libro Palabritas entre amigos y familia.

alrededor de 200 personas, estuvieron
presentes mis dos colaboradores principales:
Alany Sugeily, quien viajé de México a Quebec
exclusivamente para estar en el evento. Esta
presentacion resulté memorable, conté con
el apoyo de la Biblioteca Municipal de mi
comunidad. Por supuesto que este hecho cre6
un impacto mayor entre mis alumnos, los padres
de familia, vecinos, amigos y colegas de trabajo,
pero sobre todo los medios de comunicacion
volvieron la mirada a mi trabajo en la ensefianza
del espaiiol en la provincia de Quebec.

Fue asi como llegé el fruto, mi primera tunita:
plana inicial en el periédico local, salones de
libros, presentaciones, conferencias, visitas
a escuelas, talleres de espanol, entrevistas,
etcétera. En todo esto, la mayor atenciéon fue
dirigida al espafiol como lengua extranjera bajo
un enfoque cultural; por supuesto, México nunca
falté en mi vocabulario. Representar a mi pais
de esta forma resulté ser un orgullo, al mostrar
ese fruto delicioso que dan los nopales. Este
libro me abrid las puertas en muchos lugares,
el impacto fue positivo y se manifesté en la
sociedad quebequense.

Otra puerta se abre: en ese afio logro ser
nombrada “Delegada Regional de la Asociacion
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de Profesores de Espafiol en el Centro de
Quebec”, por lo que pienso que “las tunas
son buenas para la salud y para la sociedad”.

La inquietud por la calidad del espafiol que
se imparte en Canada me comienza a inquietar,
las conversaciones con diferentes colegas y
amigos, profesionales en el tema, coinciden en
la misma opinién: es necesario profesionalizar
su ensefianza, elevar la calidad de nuestra
labor como docentes. Vemos con tristeza que
existen algunos contextos en donde se da el
deterioro de nuestra lengua, uno de ellos en el
habla cotidiana de los hispanohablantes que
convivimos en este pais.

2017. Consolidacion. Necesito
quitarme las espinas para que otros
prueben la dulzura del fruto

En ese afio me encontré bajo el efecto de la
langosta: quiero romper el caparazén para crecer.
Me retiro del centro de lenguas después de una
gran decepcién laboral, es necesario y ademas
urgente. Mi trabajo no habia sido valorado, mis
colegas no se acercaron a conocerlo, nunca
les interes6é y ademas “porque las espinas



incomodan”. Era clara la inconformidad del
equipo, mis conocimientos habian rebasado
“poco” lo que ellos esperaban de mi. Demostré
mis habilidades multidisciplinarias y esto no fue
grato, ofende a la mayoria de gente egoista e
insegura. Reporté a mi supervisor todas estas
actitudes durante 4 afios, pero sin respuesta
alguna a mis peticiones; decidi que era tiempo
de retirarme con la frente en alto y con mi
autoestima a salvo. No podia permitir que esta
situacion avanzara porque finalmente este
centro de lenguas solamente pertenece al sector
privado y ahi yo no tenia mas expectativas de
desarrollo profesional: ya no
habia futuro que descubrir. Y
ademas alla afuera habia un

Con una experiencia

sorprende su talento y su espiritu competitivo.
Para ellos conocer nuevas culturas se convierte
siempre en una aventura. En esta etapa la
integracion a la cultura hispana es inmediata; los
temas juveniles son la herramienta magica que
me han permitido cruzar la barrera del idioma.
Enlos meses recientes he tenido la oportunidad
de participar con alumnos universitarios.

En estas latitudes, la ensefianza del espafiol
se utiliza mas para los intercambios culturales
internacionales y proyectos personales, sobre
todo por la gran influencia del espafiol en la
literatura y las artes. La oferta de este idioma
es a través de cursos para su
perfeccionamiento, también
se organizan jornadas

mundo grandisimo que me de ya 24 afios en pedagdgicas para profesores
esperaba, en donde mi trabajo la docencia, puedo y alumnos de la facultad
seria altamente valorado y distinguirlas de lenguas de algunas

calificado.

Nunca dejé la formacion
continua que me brindé
la Asociacion a la que
pertenezco y ahora, gracias
al nombramiento de delegada,
logré participar en la
ensefianza del espafiol a otro
nivel educativo (secundaria,
bachillerato y universidad).
Comencé una investigacion
ardua sobre el espafol como lengua extranjera
para jévenes y adultos. Pero sobre todo reforcé
mis conocimientos en los principales métodos
de aprendizaje para el espafiol como lengua
extranjera. Con una experiencia de ya 24 afios
en la docencia, puedo distinguir las habilidades
e intereses de los adolescentes. Ellos pueden
visualizar a mayor escala las ventajas que
proporciona una lengua diferente a la materna.
Estan en el momento exacto donde podemos
capturar su atencion e integrarlos a nuevos
grupos de forma positiva e interesante. He
tomado en cuenta sus propuestas, comentarios
y sugerencias, lo que repercute en un mayor
impacto de oportunidades de comunicacion
en la clase. Los jévenes son muy creativos,
necesitan expresar sus ideas y proyectos; me

habilidades e intereses
de los adolescentes.
Ellos pueden visualizar
amayor escala
las ventajas que
proporciona una lengua
diferente a la materna.

universidades.

Otro grupo muy
interesante con el que he
desempefiado una labor
intensa es el de jubilados,
ellos tienen ya conocimientos
previos de la cultura
hispana. En los multiples
viajes que han realizado a
diferentes paises hispanos,
su estancia puede variar de
tres a seis meses, segun sus necesidades o
intereses. Esto hace la diferencia sobre los
otros grupos. Estos alumnos cuentan con el
tiempo, la disposicién y el vocabulario necesario
para continuar y consolidar sus habilidades
linguiisticas. En ellos no existe una barrera para
la comunicacion, estan libres de prejuicios, no
les inquieta el acento particular que emiten,
pues es parte de su identidad y contindan
aprendiendo. El vocabulario que se utiliza es
mas rico culturalmente, porque prefieren los
temas de historia, geografia, gastronomia
y cultura general. El objetivo es compartir
sus experiencias dentro del mundo hispano
y practicar el idioma. Estas clases las he
disefio bajo un perfil de club social, en donde
siempre llegan nuevos miembros. Algunos de
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los métodos de aprendizaje son: presentaciones
de experiencias concretas, organizacion de
debates dentro de una sana convivencia,
analisis de textos y personajes de peliculas
hispanas, escritores y directores destacados
en la cultura latinoamericana, entre otros.

2018. A probar la dulzura del fruto,
verdaderamente al descubierto

Justo al terminar el afio pasado, recibi una
invitacion por parte del SIELE (Servicio
Internacional de Evaluacion de la Lengua
Espafola) para presentar mi certificacién del
espafol en las instalaciones de la Extension
Universitaria de la UNAM, en Gatineau, Provincia
de Quebec. Con resultados satisfactorios estoy
convencida que debo continuar en la misma
linea de trabajo. Ahora ya he presentado mi
certificacion para ser formadora para profesores
SIELE.

Afinales del afio pasado lancé mi candidatura
al sistema educativo publico en Quebec y fui
aceptada. Ahora trabajo en el sistema educativo
publico en Quebec Canada. Debo decir que
la educacion en Canada es mayoritariamente
publica, gratuita y obligatoria tanto para el
nivel elemental, como el de secundaria; los
gobiernos regionales son responsables de
ésta, lo que provoca diferencias entre las
distintas provincias que componen este pais.
No cabe duda de la enorme importancia que
la educacion tiene para los canadienses, en
todas las escuelas, universidades y centros
de ensefianza se mantiene un alto indice de
calidad, por ello se sitia como uno de los
mejores sistemas educativos del mundo. Se
invierten enormes cantidades de recursos para
su gestion y desarrollo. Ahora soy profesora de
espaniol para secundaria dentro de una comision
escolar, esta marca de confianza me motiva para
continuar con el mismo entusiasmo y entrega.
Tengo nuevas expectativas y proyectos que
cumplir en el crecimiento y calidad del espariol
en el extranjero. El propdsito principal en este
momento, es la convivencia entre los jévenes
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estudiantes de secundaria y bachillerato entre
México-Quebec. Quiero continuar realizando un
trabajo profesional, altamente calificado, dar el
valor que merece mi lengua materna, como lo
he hecho hasta hoy.

Como ultima nota quiero compartir la
siguiente esta estadistica. El futuro de la
lengua espafiola va en crecimiento, debido a
que contamos con:

¢ 500 millones de hablantes

e Mas de 40 millones en EE.UU

e Eslalengua oficial de 21 paises

e Unalengua que se habla en 5 continentes

e Lasegundalengua mas estudiada en todo
el mundo

e En el 2050 sera la lengua del 10% de la
poblacién mundial

e Una lengua importante para todos los
negocios

e Laterceralengua en internet

El nopal desaparece cuando se prueba el fruto,
el efecto langosta aparece cuando tu decides y
la “perlarara”, jbueno! ese oficio si me agrada
matarilerileron.®
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La tumba de José Agustin:

la fiesta fue de mucho relajo / Javier Galindo Ulloa

Minimalisimos / Arturo Alcantar Flores




La tumba
deJosé Agustin:lafiesta
fue de mucho relajo

Naci6 en la Ciudad de México el 27 de febrero de
1970. Estudio la licenciatura en letras hispanicas en la
FES-Acatlan y la maestria en letras latinoamericanas : :
en la FFyL de lz UNAM. Es doctor en letras hispanicas J avier Galindo Ulloa
por la Universidad Auténoma de Madrid y profesor de
asignatura “B” Definitivo del CCH-Vallejo”.
javigalindo27@hotmail.com
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a musica y la literatura son dos expresiones

que viven ligadas en la conciencia del escritor

José Agustin. Su obra narrativa manifiesta la
actitud vital de personajes juveniles inspirados en
cualquier género musical, culto y popular, como
una forma de escapar de la realidad opresiva en
que se representan. Es posible notar las alusiones
al oficio del autor mexicano como critico de rock y a
las lecturas previas que ha realizado en el momento
de escribir cualquier relato. En su novela La tumba
(1964) se advierte esta presencia sonora que influye
en el estilo de armar diadlogos y descripciones en
cada texto.

En su autobiografia, El rock de la cdrcel (1984),
José Agustin cuenta co6mo en la escuela primaria
incursioné en la literatura y en el periodismo de
manera lidica y al mismo tiempo se aficioné al
rock estadounidense como una via también para
el aprendizaje de inglés. En su etapa adolescente,
ademas de continuar con esta aficion musical,
incursiond en el teatro amateur e incremento el
gusto por la lectura, puesto que leia libros que
le prestaban sus hermanos. Los titulos que mas
lo marcaron fueron EI muro de Jean-Paul Sartre;:
Lolita, de Vladimir Nabokov; Tierna es la noche,
de Francis Scott Fitzgerald; La cantante calva, de
Eugene lonesco, y La Iliada, La Odisea 'y La Eneida.
Por disertar en una clase de literatura sobre Sartre,
Albert Camus y la importancia de Soren Kiierkegaard
y Martin Heidegger en secundaria, recibi6 el apodo
del existencialista.

En una entrevista de Juan Domingo Argiielles
(2014), el escritor de la generacién de la Onda
comenta como la musica también lo influyé en su
infancia, pues era el ambiente que se vivia en su casa
con la radio y el tocadiscos; ademas del rock and
roll, escuchaba musica clasica. Los libros que lefa
por entonces lo llevaban a la musica y en ocasiones
la obra musical lo mandaba ala literatura. Ademas,
confiesa haber leido con mayor desafio y disfrute a
Friederich Nietzsche.

La lectura de La tumba atraviesa por distintos
escenarios donde el protagonista Gabriel Guia
observa y dirige su mirada hacia las personas que
se han relacionado en su vida intima. El ambiente
es juvenil, la diversion se expresa a flor de piel, pero
el narrador describe la situacién de los personajes

FOTO: LAURA KAPFER.
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de manera pesimista por la relacién entre él y sus
amistades. Escrita a los dieciséis afios, José Agustin
presenta el espiritu vitalista de Gabriel en una
circunstancia donde actiia de otra forma. Es hijo
de padres que por su culpa no han podido separarse
y sufre de la mentira y la traicién de sus amistades.
Para escapar de ese sentimiento se refugia en la
musica, escucha Lohengrin de Richard Wagner. El
narrador cuenta la historia desde la conciencia del
personaje. La opresion de la realidad hace que su
mente crea un propio lenguaje y manifieste la cultura
en que se instruye el personaje. Esta imagen se sitiia
en determinados espacios que resignifican el sentir
y la forma de pensar.

José Agustin habia crecido con la musica de rock
de Elvis Presley, con la imagen de James Dean de
Rebelde sin causa, tal como relata, en su autobiografia,
el ambiente de mediados de los cincuenta:

Durante dos o tres meses me dijeron el Existencialista, lo
cual, en el fondo, me fascinaba; ya habia dejado la etapa-
rebeca -chamarra con calavera pintada en la espalda y
mirada torva- y para entonces entraba en la etapa-de-la-
dulce. incomprension-y-los abismos-sin-limite -suéter
negro con cuello de tortuga y expresion melancdlica
(2007:30).

En Tragicomedia mexicana 1, el mismo autor describe
como era el influjo de lo novedoso en la capital del
pais y enla clase media. La inversion estadounidense
y europea permitia también que los jévenes se

FOTO:M GARCIAMICHEL.BLOGSPOT.MX/
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formaran una cultura musical y literaria mas alla
de las fronteras, a través del cine:

Ya en 1959 en México se leeria a Jean Paul Sartre, Albert
Camus, Par Lagervist, y se ofa hablar de los existencialistas.
Lo que se entendia por existencialismo en términos mas o
menos populares (ciertos sectores de los jévenes de clase
media) era decir: “La vida no tiene sentido pero vale la
pena vivirse”, vestirse con pantalén y suéter de cuello de
tortuga rigurosamente negros y tener la cara de aburrido o
de estar deprimidisimo. Los cafés ‘existencialistas’ llamaron
la atencion en la ciudad de México [...] Realmente no hubo
muchos beatniks en México, pero los cafés existencialistas
si llegaron a cierta popularidad, como un indicio de que
cierta clase media urbana tendia a contraculturizarse.
(1990:205).

En cuanto a su oficio, José Agustin habia
incursionado en diversos géneros literarios: cuento,
periodismo, historieta, teatro y experimentos
vanguardistas, y asistido al Circulo Literario Mariano
Azuela; vio mucho cine, empez6 a estudiar francés
en el [FAL, conoci6 a la que seria su primera esposa
Margarita Dalton y realizé un viaje a La Habana,
a la campana de alfabetizacion. Posteriormente,
conocio aJuan José Arreola, a través de su hermana
Hilda, y alrededor de 1961-62 empezé a escribir La
tumba, novela que surgié del espiritu de la pelicula
expresionista alemana y de la nueva ola francesa.

Con esta primera novela, José Agustin reflexiona
sobre la condiciéon humana del adolescente desde
un contexto mexicano y con un lenguaje cotidiano
al referirse a la filosofia de Nietzsche en un nivel
mas sencillo. La tumba fue un simbolo con el cual
se reprochaba los “altos estilos” de la Cultura,
representaba la objetivacion de varias “tendencias
estilisticas y la naqueria & la ingenuidad de querer
apantallar con supuestos despliegues de cultura”
(Ramirez, 2007, p. 68).

Gabriel Guia narra una historia que él mismo va
escribiendo entre la edad de 16 y 17 afios, durante
la etapa estudiantil de secundaria y bachillerato. Es
una novela que sucede en dos planos narrativos, de
lo que piensa el narrador-personaje y lo que vive
en torno a las amistades y frustraciones literarias.

En el primer plano describe los espacios intimos
de su hogar: destaca el tocadiscos que sirve para que

FOTO: MANUEL ARROYO.

Con esta primera
novela, José Agustin
reflexiona sobre la
condicion humana del
adolescente desde un
contexto mexicano
y con un lenguaje
cotidiano al referirse
a la filosofia de
Nietzsche en un nivel
mds sencillo
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él ponga su musica con el propdsito de desquitarse de
una frustracién anterior: “En el tocadiscos, coloqué
un disco de afrojazz -Mongo Santamaria-, pero antes
de ponerlo a trabajar, chequé si habia alguien. Tenia
deseos de molestar”(p. 21).

La fiesta en La tumba es una forma de organizar
con la familia algtn festejo extraordinario. Gabriel
Guia narra la visita de su tia de Estados Unidos con
quien tiene una relacién incestuosa.

En la siguiente escena, el estilo de narrar muestra
el ritmo apresurado y excitante de la tia y el sobrino
pero desde la mirada del joven narrador, de una
manera encadenada y sucesiva: es la sensacién del
pecado, a través del baile. El espacio adquiere otra
fisonomia:

Aun bailamos. Ya no hay nadie en la casa. Bailamos. La
mano de mi tia oprime el interruptor de la luz. Bailamos.
Otro trago. Ya no hablamos. Bailamos. Se separa. Me toma
de la mano. Ha caido otro disco. Subimos las escaleras.
Musica de Peter Appleyard. Abre la puerta. Oscuro. Jazz.
Cierra la persiana. Mas oscuro. Sus labios enterrandose
en los mios. Mareado. Hemos caido en la cama. Ya estan
aqui: vueltas, vueltas, vueltas. El vértigo. Circulos. Mi tia
me besa. Ondas, giros, érbitas. Besandome. jEl vértigo!
Las vueltas vueltas, circulos... (pp. 42-43).

La descripcion ilustra el ritmo de la mente de
Gabriel, con imagenes que va exponiendo al lector,
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entre la musica, el ambiente oscuro, el baile, el
beso, el vértigo y el mareo. Lo que presenta es una
descripcion del espacio y el movimiento de la mirada
del personaje hacia la tia. Es como una camara
cinematografica que sigue el curso del escenario y
el deseo. La pareja se difumina tras el vértigo del
sobrino.

Es el deseo de una mujer que rompe con la moral
de la familia mexicana. Lo que produce vergiienza
a Gabriel. Se arrepiente, se muestra solitario, solo,
indecente. Describe lo que realmente vivig, un
incesto:

Mientras la sociedad tiene un orden y sistema
establecido, la cabeza del narrador gira en desorden
y cae en el abismo. Larealidad es sucia y fea, el deseo
es efimero. La fiesta es ligera, el malestar y la caida
del hombre hacia el abismo perdura.®
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Risa

Retuércete de la risa,
nina hermosa,

para

enderezar

este

retorcido mundo triste.

Sentido

Con los anos

le encontré
sentido

alavida:

el

sentido contrario.

Desaparecidos

Me abraza
tu

ausencia

y

me
desaparece.

Inmortalidad

De vez en cuando

somos inmortales

y Vivir

es un

etcétera,

un decurso innumerable
hasta que llega el amor

a destrozarnos como se debe.
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Musica

Tus
silencios
traen

la
musica
por
dentro.

Caida

Todo angel alicaido
cae

b/
cae

y.

vive

como

vil

ser humano.

Nombrar

Hoy un nombre

sale de mi boca,

se hace mujer

que

me besa,

me nombra,

me hace feliz.

Mafana

nos borrard, atroz, el silencio.



Ponme

Ponme

tus besos,

tus labios,

tu saliva,

tus silabas,

tu sal viva,

tu salvavidas

para poder transmutarme
de fantasma en hombre.
O viceversa.

Solito

Me
dejaste
solo,
sin

mi.

Odiseo herido

Lo lleva, pues,
al hospital,

el

canto

de

las

sirenas.

Dias

Hay dias que soélo sirven
para arrancarlos

del calendario,

hacerlos bolita

y tirarlos al cesto de basura.

No sin antes leer al reverso
la receta de cocina.

Sobreviviente

Felizmente
sobrevivio a todo,
pero

se

quedod

sin nadie,sin nada.

Bocas

Cae

mi boca de tu boca
y

la

besa

el

diablo.

Terror

Aterrado

me encerré

a piedra y lodo
en mi habitacién.
Luego descubri
que la fiera

SOy yo.
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