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Un objetivo del modelo reflexivo de la educacidn es conseguir la autonomia del
estudiante, cuando se entiende por pensadores auténomos aquellos que “piensan
por si mismos” que no siguen a ciegas lo que otros dicen o hacen, sino que
realizan sus propios juicios sobre los sucesos, forman su propia comprension del
mundo y construyen sus propias concepciones de la clase de persona que quieren
sery el tipo de mundo en el que quieren Vivir.

a presente reflexion pretende indagar

algunos de los propdsitos reales de

las evaluaciones que se efectian en el
ambito escolar. Es notorio que las mediciones
educativas ocupan un lugar central en la
ensefianza en menoscabo de aspectos mas
significativos como son los relacionados con
el desarrollo de habilidades cognitivas que
incluyen la investigacion, el razonamiento y la
organizacion.

Este sucinto anélisis también tiene la
intencion de afirmar la idea de que la formacion
de los alumnos, niflos y adolescentes, se
puede potenciar si se les educa para pensar
por si mismos, aspiracién que conlleva el
deseo de mejorar las cualidades personales y
habilidades adquiridas por los jévenes durante
su crecimiento y educacion. Se considera que
este progreso se puede lograr si se enfatiza
la ensefianza del pensamiento critico que ya
esta presente en los programas escolares
pero que se ignora o minimiza durante el
aprendizaje. Para lograr estos propositos, se
parte de algunos conceptos que la UNESCO
ha presentado en diversos documentos acerca
de la ensefianza y el aprendizaje.

En primer lugar, encontramos ideas
referentes al significado de la evaluacion en
el campo educativo:

La evaluacion del aprendizaje forma parte de
la evaluacioén y el seguimiento de la educacion
en general, y se refiere a un amplio abanico de
métodos y herramientas que se utilizan para
evaluar, medir y documentar los resultados y
los progresos del aprendizaje. La evaluacion del
aprendizaje consiste en recabar informacién de
multiples fuentes sobre lo que saben las y los

Matihew Lipman

estudiantes y lo que pueden hacer con lo que
han aprendido. Esta evaluacién aporta también
informacion sobre los procesos y los contextos
que hacen posible el aprendizaje, y sobre los
que pueden obstaculizarlo” (UNESCO, 2017).

En esta caracterizacién es importante
notar que la evaluacion del aprendizaje realiza
una funcion sustantiva dentro del proceso
educativo, ocupa un conjunto de recursos,
su funcién central es la controlar y determinar
los conocimientos que son adecuados para la
formacion y adiestramiento de los alumnos.
La medicion del aprendizaje es el medio por el
cual una institucion o persona establece el nivel
en que los alumnos han adquirido un conjunto
previamente organizado de conocimientos y
capacidades.

En el analisis Evaluacion del aprendizaje
del estudiante y el curriculo: Problemas y
consecuencias para la politica, el disefio y la
aplicacién (Muskin, 2015), la evaluacion cumple
los siguientes fines:

«  Certificar y validar el aprendizaje:
en el ambito del sistema educativo,
la evaluacion final o general (en la
que se evaluan los resultados del
aprendizaje propiamente dichos) se
utiliza para certificar o para seleccionar
al estudiantado para el acceso a un
determinado nivel académico o de
edad, a un nivel educativo superior, a
la formacién o al empleo.

»  Proporcionar una base de evidencias
para la formulacion de politicas: la

Poitrica | 13 |



evaluacién ofrece datos empiricos
para el seguimiento, la formulacién
de politicas, la planificacion y el disefio
de los programas.

»  Rendir cuentas sobre los resultados:
la evaluacion mejora la rendicion de
cuentas, la transparencia y la buena
gobernanza en relacién con los
diversos actores interesados (familias,
comunidades, docentes, ministerios,
empleadores, grupos de la sociedad
civil y donantes).

«  Configurar las practicas de ensefianza
y aprendizaje desde el punto de
vista pedagdgico: también suele
describirse como una evaluacion para
el aprendizaje, centrada generalmente
en el uso de estrategias de evaluacion
formativa. Ayuda a las y los estudiantes
a determinar sus puntos fuertes y las
areas que necesitan mejorar y los
motiva para aprender de manera
sostenible; por ejemplo, mediante
la autoevaluacion o mediante la
evaluacion como aprendizaje.

Conforme a estas conceptualizaciones, las
funciones de la evaluacién se concretan en
tres aspectos: seleccion, control y direccion,
dichas funciones son reguladas basicamente

;f/f!}"'\
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por el estado y las autoridades educativas. Cabe
destacar que, de acuerdo a esas atribuciones, la
evaluacion tiene un marcado caracter selectivo,
pues establece quienes tendran acceso a los
distintos niveles educativos y quienes perderan
la oportunidad y el derecho a educarse. Y aunque
en las especificaciones de la UNESCO se
menciona que el objetivo ultimo de la evaluacion
es mejorar la equidad y el aprendizaje de los
educandos, las comunidades y la sociedad, no
oculta su naturaleza excluyente.

No obstante, es conveniente sefalar
que la evaluacién tiene un matiz formativo
ya que comprueba los puntos fuertes de los
estudiantes e identifica los aspectos que
necesitan mejorarse, asi mismo promueve la
autoevaluacion, lo que confiere a los alumnos
una oportunidad de autoconocimiento personal.

A partir del analisis que realiza Muskin sobre
evaluacion del aprendizaje, se efectian algunas
reflexiones que se consideran pertinentes y
Utiles sobre el tema. En las distintas dimensiones
que comprenden la evaluaciéon aparecen dos
vectores, particularmente interesantes, uno
es servir a los fines sumativos y formativos,
y el otro, distinguir entre estas dos funciones
pedagogicas la rendicion de cuentas.

Muskin sefiala que la rendicién de cuentas
“tiene como objetivo general determinar si las
inversiones que un sistema, la sociedad o




incluso los asociados hacen en la educacion,
producen los resultados esperados y necesarios
en cuanto al aprendizaje” (2015, p. 8). Este
aspecto importa porque pone en evidencia
el lado oscuro de la evaluacién que implica
considerar la educaciéon como una transaccion
mercantil que debe producir dividendos.

En este sentido, las pruebas de
conocimiento y capacidades que se efectuan
a nivel internacional, especialmente la prueba
PISA cuya finalidad es “poner a prueba los
conocimientos y capacidades que cree que
superan los estandares curriculares para, en
cambio, determinar como de bien esta educando
un pais a sus jévenes para la economia
mundial” (Muskin, 2015, p. 9), revelan los fines
econdmicos mas que educativos que esta
prueba posee; se trata de saber qué tantos
recursos aprovechables genera la educacion
para aumentar la riqueza de quienes tienen en
sus manos la direccion y la toma de decisiones
acerca de los procesos educativos.

En ese sentido, lo que excluye la evaluacién
son las habilidades de razonamiento,
pensamiento critico, creatividad, trabajo en
equipo, empatia, juicio y otras destrezas que
corresponden a los talentos y comportamientos
que los estudiantes necesitan mejorar. Ello
es asi porque son aspectos que no se miden
facilmente con los instrumentos de evaluacion
disponibles; es decir, no estan estandarizados.
Y aunque algunas de estas habilidades se
mencionan en los curriculos, pocas veces son
tomadas en cuenta para su pleno desarrollo
en las aulas.

Al respecto Muskin dice: “estas son
precisamente las competencias que tantos
gobiernos han codificado en sus planes y
reformas educativas nacionales, pero que tan
pocos han incorporado estratégica, prominente
y coherentemente en sus curriculos, asi como
en la formacion docente (inicial y en servicio),
los libros de texto, la inspeccion y, quizas mas
esencialmente en las normas, los instrumentos
y las practicas de evaluacion” (2015, p.12).

Asi pues, el analisis del significado de la
evaluacion en el aprendizaje pone en claro que

es el medio por el cual los administradores de
la educacion determinan la aplicacion, direccion
y el sentido de los procesos formativos de los
estudiantes.

Para mostrar la importancia que la educacion
del pensamiento tiene en el proceso educativo
y, en especial el pensamiento critico, se hace
referencia a la declaracién conjunta del Foro
Mundial sobre la educacion, realizado en
Incheon (Republica de Corea) en el 2015 y
que se considera plenamente vigente:

La educacién de calidad fomenta la
creatividad y el conocimiento, garantiza
la adquisicion de las competencias
basicas de lectura, escritura y calculo,
asi como de aptitudes analiticas, de
solucién de problemas y otras habilidades
cognitivas, interpersonales y sociales
de alto nivel. Ademas, la educacion
de calidad propicia el desarrollo de las
competencias, los valores y las actitudes
que permiten alos ciudadanos llevar vidas
saludables y plenas, tomar decisiones con
conocimiento de causa y responder a los
desafios locales y mundiales mediante la
educacion para el desarrollo sostenible
(ESD) y la educacion para la ciudadania
mundial (ECM) (Muskin, p. 23).

En esta importante declaracién se observa
la relacién con los siguientes aspectos
fundamentales del pensamiento critico:

* Incluye la creatividad y el desarrollo del
pensamiento.

+ Demanda la adquisicion de aptitudes
analiticas y habilidades cognitivas
interpersonales y sociales de alto nivel.

. Se enfoca en el desarrollo de habilidades,
valores y actitudes necesarios para una
vida productiva.

+ Se orienta a la toma de decisiones
razonadas.

En este punto, se considera necesario aclarar
el significado de la palabra criticar, pues la
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cultura popular le confiere un matiz de hostilidad,
negativo e incluso de rechazo. La connotacion
de este concepto que se maneja en el nivel
educativo es la que otorga el diccionario de
la Real Academia Espafiola en el sentido de:
“analizar pormenorizadamente algo y valorarlo
segun los criterios propios de la materia de
que se trate”. De acuerdo a esta definicion,
pensamiento critico es aquel que utiliza criterios
para emitir opiniones o juicios.

Las dudas que surgen enseguida respecto a
los anteriores planteamientos son en el sentido
de que si el pensamiento critico esta presente
en los curriculos ¢ por qué los resultados son tan
limitados e inoperantes?, ; por qué los alumnos
no desarrollan las suficientes habilidades de
pensamiento que necesitan para enfrentar
los multiples problemas relacionados con la
vida real que estan claramente expuestos y
analizados en las diversas investigaciones y
propuestas educativas?

Una posible respuesta a dichas deficiencias,
esta sefialada por Muskin en su analisis, pues
esos aspectos son relegados en funcion de
necesidades mas redituables como que se
eduque para el mercado laboral y no para
la vida. Dicha afirmacién esta sustentada en
el tipo de pruebas que se elaboran y miden
prioritariamente conocimientos y no habilidades.
Ello en dos campos especificos: las matematicas
y el lenguaje.

Ante esta exigencia de resultados
pragmaticos por parte de los gobiernos e
instituciones, los educadores dedican tiempo,
recursos y energia a preparar a los jovenes
para las pruebas que solamente miden esas
competencias, dejando de lado la educacion
mas significativa; la de las capacidades de
razonamiento, de investigacion, de analisis
y reflexion.

Es necesario insistir en que el alumnado
aprenda a pensar criticamente, entendiendo
por ello, la capacidad de utilizar criterios,
realizar juicios tomando en cuenta el contexto y
comportarse de manera autocorrectiva, como lo
propone el fildsofo Matthew Lipman en diversos
estudios sobre la educacion.

| 16 | Pertrica

Es pertinente agregar que una de sus
propuestas mas valiosas, es la de transformar
el aula en una comunidad de investigacion
reflexiva y deliberativa, para potenciar un
pensamiento critico que enfatizara valores
como la precision, la consistencia y el dialogo.

Ademas, siguiendo con Lipman, es
importante reiterar que los jévenes tienen
derecho a pensar, lo que significa no sélo
desarrollar una habilidad aceptable de lectura
y de escritura, sino llegar a niveles que van
mas alla de la mera aceptabilidad, como:
la razonabilidad, la capacidad de juicio y
apreciacion, ademas de la inventiva.

En esta declaracion Lipman ha agregado
al pensamiento critico dos trascendentes
dimensiones: la creatividad y el aprecio,
aspectos que considera fundamentales para
una formacion plena.

Si se identifican los rasgos esenciales del
pensamiento critico, afiadiremos que es un
pensamiento habil y responsable que privilegia
el buen juicio porque, primero se basa en

FOTO: THISISENGINEERING, PEXELS. 2022.



criterios; segundo, es autocorrectivo; y, tercero,
es sensible al contexto. Las razones anteriores
son valiosas para insistir en educar a los jovenes
para que piensen de manera critica.

Volviendo al tema de los examenes y
pruebas, y a partir del exhaustivo analisis que
realiza Muskin, la percepcién que tenemos
acerca de la evaluacion educativa que se realiza
a nivel mundial ocupa un lugar privilegiado,
tiempo, energia y resta oportunidad para
el desarrollo de las competencias mas
significativas. E incluso crea un conflicto serio,
entre la evaluacion y el curriculo, lo cual trae
como consecuencia la disminucion tanto del
aprendizaje como de la motivacion e interés
del alumno para estudiar y aprender.

A través de este analisis se concluye
que los intereses que guian el proceso de
ensefianza aprendizaje son predominantemente
mercantiles, que detras de los enormes recursos
que se generan para realizar las pruebas en
los ambitos educativos esta la busqueda de
beneficios econdmicos. Los lideres apoyados
por los gobiernos dirigen y ejercen un férreo
control de lo que se estudia y de lo que se
aprende.

Ante este panorama la alternativa es la que
propone Lipman: “se necesita saber, mucho mas
de lo que ahora sabemos, como alejarnos de
la reglamentacion estricta del pensamiento que

hoy dia caracteriza la educacion, para poder
avanzar hacia la liberacion y la estructuracion
de sentimientos, de valores y de significados
que deberian caracterizarla” (2016, p. 22).

Solo de esta manera se alcanzara a realizar
los talentos y ponerlos al servicio de los jovenes
y de la sociedad en general. ®
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I. Justificacion de la propuesta:
Diagnéstico Estudio de caso: CCH
Naucalpan

| fendmeno de la reprobacion representa

una problematica compleja en los cinco
planteles del CCH. Particularmente en el
Plantel Naucalpan los indices son contundentes
y pese a los esfuerzos individuales e
institucionales la persistencia de la reprobacion
es un asunto que poco o nada se contiene,
las razones que se le asocian son diversas e
importantes porque constituyen la antesala al
abandono escolar. Frente a esta situacion, se
coincide en la necesidad de impulsar estrategias
educativas que impacten en el cumplimiento de
los objetivos académicos y la eficiencia terminal.
En el Plan General de Desarrollo Institucional

de laDGCCH (2018-2022) se establecen lineas
de atencién oportuna a los problemas de la
reprobacion y la evaluacién del aprendizaje;
por ejemplo, se hace hincapié en la creacion
de un Programa de Atencion y Seguimiento a
los alumnos con altos indices de reprobacion,
asimismo, se propone evaluar los diferentes
programas de apoyo a la trayectoria escolar para
hacer los ajustes necesarios que garanticen
su efectividad. En materia de evaluacion,
se plantea fomentar diferentes estrategias

colegiadas para la preparacion de exdmenes
ordinarios y extraordinarios que permitan a
los alumnos acreditar de manera exitosa los
cursos (Barajas, 2018).

La reprobacion implica representaciones
negativas que culturalmente se han legitimado
en el ambito escolar y que, de cierta
manera, influyen en el autoconcepto de los
alumnos. Reprobar significa tener un bajo
aprovechamiento académico, es signo de
desigualdad en el aprendizaje e inevitablemente
provoca el fracaso escolar, problematica que
afecta a mas del cuarenta por ciento de la
comunidad inscrita en los cinco planteles del
CCH (Barajas, 2018)".

Son muchas las causas que se asocian
al problema de la reprobacion, las mas
representativas se vinculan con aspectos
psicolégicos, familiares, sociales, econémicos,
culturales y de integracion al Modelo Educativo,
como lo revela el estudio realizado por Arlett
Ramirez y Miriam Rangel (en Martinez y
Flores, 2017), cuyo propésito fue de conocer la
trayectoria escolar y los factores de motivacion

1.- La problematica de la reprobacién es un tema que
puede abordarse desde diferentes aristas, seria conve-
niente explorarlo desde la relacién reprobacion, rezago
escolar y exclusion social.

FOTO: XAVIER MARTINEZ, ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.
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en los jovenes del turno vespertino en el Plantel
Naucalpan del CCH. Dicha informacion es
importante porque permite saber, desde la voz
de los estudiantes, su percepcion acerca de
las circunstancias que caracterizan su transito
por el Colegio, aspectos que se retoman en el
articulo que ahora se construye.

Para efectos de esta propuesta, se realizd
un sondeo? acerca de algunos aspectos en
materia de reprobacién, el cual registré que
de un total de 365 alumnos participantes,
el 32.9% determind que la principal causa
de reprobacién radica en la falta de interés
personal, el 28.8% lo establecio a la didactica

2.- Con el objetivo de conocer las percepciones de los
alumnos en materia de reprobacion se realiz6 un sondeo
a través de la herramienta “formularios” de Google, mis-
mo que se compartié con los alumnos del Plantel Nau-
calpan del CCH del turno vespertino. Consta de veinte
preguntas cerradas de opcion multiple, en las cuales se
cuestiona acerca de la temadtica de la reprobacion. Las
principales categorias que se contemplan son: Exdmenes
Extraordinarios, Guias de Estudio y Evaluacion extraor-
dinaria. El sitio en donde se puede consultar es:
https://docs.google.com/forms/d/1YSW6Y9TLS88lo1qtiUs
WIFLCOT2XMF13HeBItHnBwOk/edit

FOTO: THISISENGINEERING,PEXELS. 2022.
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de los profesores, mientras que el 21.4%
consideré como principal razon la complejidad
de las materias, solamente un 17% lo atribuyo
a la interaccioén dentro del aula.®

En el Colegio se han institucionalizado
diferentes mecanismos de apoyo para que el
alumno apruebe una materia en adeudo, como
son el Recursamiento, el Programa de Apoyo
al Egreso (PAE) y el Examen Extraordinario.*

Asimismo, en el sondeo referido, el 43.3%
de los educandos expresaron su preferencia por
el Recursamiento, el 41.6% optd por el Examen
Extraordinario y sélo el 15.1% eligi6 el PAE.

Con esta contextualizacién se pone en
la mesa de discusion que la evaluacién
extraordinaria es una practica inherente a un
proceso de aprendizaje que puede enfocarse
a dinamicas que favorezcan la formacion de
los estudiantes y no soélo la acreditacion. En
el siguiente apartado se presenta informacion
sobre esta tarea.

Il. Evaluacion extraordinaria

Abordar el tema de la evaluacion del aprendizaje
en el CCH resulta una tarea relevante, dado
que esta actividad se considera una de las
mayores debilidades en la practica docente
(Cuenca en Bazan y Diaz del Castillo, 2019),
sin embargo, este proceso constituye un factor
transcendental en el contexto educativo porque
permite tomar decisiones para el desarrollo de
una mejor didactica.

Particularmente, la evaluacién extraordinaria
se define como un proceso complejo que tiene

3.- Los resultados del sondeo se pueden consultar en el
siguiente sitio: https://docs.google.com/forms/d/1YSW
6Y9TLS88lo1qtiUsWfFLCOT2XMF13HeBItHnBwOk/
edit#responses

4.- El Recursamiento es la segunda inscripcién en ordina-
rio para alumnos que adeudan asignaturas. Por su parte,
el PAE ofrece cursos a los alumnos de tercer afio o genera-
ciones anteriores que deban de una a seis asignaturas. Los
Exdmenes Extraordinarios tienen por objetivo calificar los
conocimientos de los sustentantes que no hayan acreditado
las materias correspondientes, actualmente se convocan tres
periodos en un ciclo escolar EA, EB y EZ (Salinas, 2017).



como proposito certificar el conocimiento de un
alumno que no ha obtenido los aprendizajes
necesarios establecidos en los planes y
programas de estudio de cualquier grado o curso,
siendo el examen el mecanismo por excelencia
para dicha actividad (Santos en Moreno, 2016).

El sondeo referido arrojo que la principal
estrategia de preparacién académica a la que
recurren los alumnos del Plantel Naucalpan para
presentar un examen extraordinario es la Guia
de Estudios (39.3%), a su vez, un porcentaje
representativo (27.7%) sefalé que prefiere
estudiar por su cuenta con apuntes propios
o de algun compafiero, solamente un 19.7%
expreso que acude al PIA para recibir asesoria.

La utilidad de las Guias de Estudio es
un dato significativo, toda vez que el 87.4%
de los alumnos las consideran utiles para
prepararse ante una evaluacién extraordinaria.
Contrariamente, el 59.7% piensa que el Examen
Extraordinario no es suficiente para valorar su
aprendizaje, de ahi que el 72.3% observé la
importancia de contar con una practica evaluativa
que no solo se juzgue con los resultados de este
instrumento, sino con alguna practica adicional
para demostrar los aprendizajes adquiridos
en la practica; para lo cual, el 79.2% estimé
la importancia del acompanamiento de un
profesor en dicha actividad.

Ante este panorama es preciso rescatar
que en la evaluacion extraordinaria no hay
seguimiento de los aprendizajes de tipo
procedimental y actitudinal, si bien hay un
encargo de un proyecto adicional (una lectura
y/o la realizacién de un producto), no existe
un acompanamiento que oriente al estudiante
en el proceso de realizacién. También se ha
puesto en la mesa de discusion la necesidad de
reforzar las estrategias del PIA para motivar a
los alumnos a acudir a asesorias, por lo cual es
urgente reformular los procesos de evaluacion
extraordinaria en el Colegio.

Ill. Planteamiento del problema

Son muchos los focos de atencion que se
derivan del diagndstico realizado: el indice

de reprobacion es un tema relevante en el
plantel® y la dificultad por aprender radica en
practicamente todas las asignaturas de la malla
curricular. Por lo tanto, el planteamiento del
problema parte de los siguientes ejes criticos:

=  Sj bien, la forma tradicional de obtener
una evaluacién extraordinaria en el
Colegio es a través de la aprobacion de
un examen escrito, que generalmente
valora elementos cognitivos, actualmente
las dinamicas académicas demandan
procesos evaluativos innovadores que
garanticen no solo la aprobacién en
funcion del dominio de conocimientos,
sino también del logro de aprendizajes
procedimentales y actitudinales que
implican el aprender a aprender, aprender
a hacery aprender a ser.

= Laintencion es superar el paradigma de
la evaluacién instrumental que privilegia
la memorizacion, el resultado terminal y
el trabajo individualizado. Un modelo para
un proceso formativo permite reflexionar
respecto al aprendizaje de los alumnos,
sobre los alcances y limitaciones que
enfrentan en su formacion, asimismo,
proporciona indicios de la eficacia de la
ensefianza en las aulas.

Con base en este escenario, se proponen las
siguientes preguntas: ;Un modelo para un
proceso formativo de evaluacion extraordinaria
cémo impactaria en una asignatura-taller que
se fundamenta mas en el saber hacer que en
el saber, como es el caso del TLRIID? ;Cémo
empatar el modelo para un proceso formativo
de evaluacion extraordinaria con los principios
pedagdgicos del Colegio?

5.- Por ejemplo, En el ciclo 2017-2018, hubo tres perio-
dos de examenes extraordinarios (EA, EB y EZ) con los
siguientes resultados: se atendieron un total de 23,324
inscripciones a las diversas asignaturas del Plan de Es-
tudios, de las cuales exclusivamente se acreditd el 31%,
la reprobacion fue del 28% y el 39% de los jovenes no se
presento al examen.
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FOTO: XAVIER MARTINEZ, ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.

IV. Propuesta para un proceso de
evaluacién extraordinaria formativo

Las tendencias actuales caracterizan a la
evaluacion por su orientacion a la comprension
y al aprendizaje, siendo este ultimo, el concepto
que vertebra el enfoque de la evaluacion formativa.

Son muchas las concepciones que se asocian
al término evaluacion: medir, calificar, corregir,
clasificar, certificar o examinar, actividades de
las que poco o nada se aprende. La evaluacion
forma parte de un proceso educativo y, como
tal, debe ser continua y procesual.

Rebeca Anijovich (2013) propone una
vision integral del concepto de evaluacion, al
referir que es una practica social anclada a un
contexto que impacta inevitablemente en todos
los actores involucrados, cuya finalidad es
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contribuir a la mejora de los aprendizajes. De lo
anterior se deriva que las practicas evaluativas
estan asociadas a tres elementos indisolubles:
el alumno, el docente y el aprendizaje. Estas
aproximaciones implican pensar en el qué, a
quién, como y para qué evaluar.

En los Programas de Estudio del CCH
(2016) se propone que la evaluacion sea un
proceso continuo y contextualizado, centrado
en el aprendizaje de los alumnos, de tal manera
que el enfoque no se sitle en la evaluacién
del aprendizaje, sino en la evaluacion para el
aprendizaje (Cuenca en Bazan y Diaz del
Castillo, 2019: 9), esto significa que tanto
los docentes como los estudiantes deben
aprender de las practicas evaluativas y ajustar
su desempefio en funcién de los resultados.

Por lo tanto, el planteamiento que conviene
rescatar, para efectos de este Proyecto, es
el que propone Moreno Olivos (2016) en
correspondencia a las ideas de Santos Guerra
(2016), ambos autores coinciden en adoptar la
vision de evaluacion para el aprendizaje, nocion
que se define a continuacion:

La evaluacién para el aprendizaje es
cualquier evaluaciéon que tiene como
primera prioridad en su disefio y en su
practica, servir al proposito de promover el
aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto,
difiere de la evaluacion que se elabora
principalmente para servir a los propésitos
de rendicion de cuentas, clasificacion,
o acreditaciéon de competencias. Una
actividad de evaluacién puede contribuir
al aprendizaje si proporciona informacion
que los profesores y los alumnos puedan
usar como retroalimentacion para evaluarse
a si mismos y a otros, y para modificar las
actividades de ensefianza y aprendizaje
en las que participan. Dicha evaluacion se
convierte en “evaluacion formativa” cuando
la evidencia es utilizada efectivamente
para adaptar la ensefianza de modo
que responda mejor a las necesidades
de aprendizaje de los alumnos (Moreno,
2016: 31-32).



Para Moreno (2016) la concepcion anterior
vincula el sentido de la evaluacion para
el aprendizaje con la vision de evaluacién
formativa, debido a que ambas posturas
observan el proceso de aprendizaje que ocurre
en el aula, juicio que fundamenta la propuesta
que aqui se construye.

Por ejemplo, En el Programa de la
materia del TLRIID (2016) se menciona que
la evaluacion debe tomar en cuenta el desarrollo
de habilidades e implica la consideracion de
tres etapas evaluativas: diagndstica, formativa
y sumativa. Cada uno de estos momentos son
importantes porque proporcionan informacion
trascendente para regular la practica académica
en el aula; sin embargo, este proceso no se lleva
a cabo en una evaluacion extraordinaria, aqui
se privilegia el resultado final y la certificacion
de un conocimiento que, en la mayoria de
los casos, no refleja el aprendizaje obtenido
(Figueroa, 2007).

Si partimos de la idea que el Modelo
Educativo del Colegio otorga principal
importancia al alumno como sujeto de su
aprendizaje, de su formacion y de su cultura
desde el aprender a aprender, aprender a hacer
y aprender a ser; el enfoque para un proceso
formativo de evaluacién extraordinaria debe
empatar no sélo con los principios pedagdgicos,
sino con la modalidad de curso-taller que se
fundamenta mas en el saber hacer que en
el saber.

La evaluacion, desde el enfoque
comunicativo, se centra en el desarrollo y
actuacion de las habilidades linguisticas en
escenarios de interaccion comunicativa, en
donde el profesor advierte, valora y ajusta los
procesos mediante los cuales se logran tales
encomiendas. En consecuencia, un examen
extraordinario, bajo las caracteristicas que
se han determinado en el apartado anterior,
se considera insuficiente e inadecuado para
la valoracion de los aprendizajes en esta
asignatura.

Por lo tanto, se propone un modelo
para un proceso formativo de evaluacion
extraordinaria. Evaluacién formativa se define
como: “un proceso planificado en el que tanto los
profesores como los alumnos usan la evidencia
basada en la evaluacién para realizar ajustes
en los procesos de aprendizaje” (Popham,
2016: 17).

El modelo de evaluacion formativa atiende el
aprender a aprender porque supone un proceso
de autorregulacion por parte del alumno, se
centra en el aprender a hacer debido a que sé6lo
en la practica se demuestra el conocimiento
adquirido y el aprender a ser se percibe en la
propia accion reflexiva que caracteriza este
enfoque de evaluacion.

Antonio Mendoza Fillola (2008) propone
los siguientes elementos para implementar un
modelo de evaluacion formativa en el ambito
disciplinar del lenguaje:

Interaccién: los alumnos y los docentes participan en los procesos de evaluacion (momentos,
finalidades, efectos, retroalimentacion). Los resultados obtenidos serviran para ajustar y mejorar la
practica evaluativa.

Caracter holistico: se deben considerar en la evaluacion los contenidos, saberes, habilidades, procesos
y actitudes que dan cuenta del aprendizaje obtenido.

Perspectiva comunicativa: se refiere a la capacidad para poner en practica los aprendizajes logrados.

Especificacion de lo evaluable: este aspecto da sentido al modelo, dado que se pretende que lo
observado permita incidir en el propdsito formativo que se persigue.

Instrumentos centrados en la observacion: se consideran diversos instrumentos (no sélo el examen
extraordinario) como la observacién directa e indirecta, las listas de cotejo y rubricas, mismos que
pueden ser empleados en un proceso de autoevaluacion, evaluacién en pares y coevaluacion.

Recursividad: contempla la retroalimentacion para los actores que participan en el proceso evaluativo.
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Su propuesta es interesante
porque recupera elementos del
enfoque comunicativo, como la
capacidad de poner en contexto
las habilidades y aprendizajes

En el proceso
de evaluacion

la adquisicion de los aprendizajes
establecidos, implica que los
alumnos demuestren —ahora si en
la evaluacion— que saben conjugar
la teoria en una serie de practicas

adquiridos, aspectos sustanciales formatlva, comunicativas que requieren el
en este Proyecto. el papel y uso de todo el capital cognitivo,

En el proceso de evaluacién . procesal y actitudinal que han
formativa, el papel y compromiso compromiso aprendido y aprehendido. El
por parte de los docentes y por parte de aprendizaje deber ser, por lo tanto,
alumnos adquiere dimensiones | d t significativo, entendiendo como
mas participativas para el logro 05 docentes y tal “el aprendizaje que conecta

de los aprendizajes, de acuerdo
con Lucie Motier (en Anijovich,
2013), la funcién de estos
actores es la siguiente:

= El papel del docente:
se convierte en un
observador del proceso
de evaluacion, toma en
cuenta las diferencias y los aspectos que
impactan en el devenir de cada estudiante.
El profesor observa-reflexiona-actua
para tomar decisiones que favorezcan
el aprendizaje de los alumnos, se rige
por un principio ético. El profesor se
convierte en un verdadero mediador en
la construccion del conocimiento, esto
implica un acompafiamiento para lograr que
el resultado final impacte en un aprendizaje
significativo y no exclusivamente en la
emision de una calificacion.

= El papel del alumno: tiene un compromiso
mayor, debido a que se espera un proceso
de autorregulacion. El estudiante es
consciente de su aprendizaje, reconoce sus
aciertos y areas de oportunidad para lograr
los propositos establecidos. Se distinguen
tres participaciones del estudiante: la
autoevaluacion, la evaluacién en pares
y la coevaluacion, esta ultima implica
una confrontacion positiva acerca de los
conocimientos, los procedimientos y las
actitudes puestos en practica.

=  Aprendizaje: ocupa un lugar destacado,
toda vez que el propdsito fundamental es
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alumnos adquiere

dimensiones mds

participativas para
el logro de los
aprendizajes.

o integra los conocimientos
previos con los nuevos para
ampliar y modificar las estructuras
cognitivas” (Ausubel en Moreno,
2016: 39).

Una concepcion de evaluacion
formativa tiene como objeto
observar, acompafar y promover
mejoras en el aprendizaje, es de caracter individual
(no comparativa) y se basa en principios éticos,
de respeto a la diversidad (Moreno, 2016), en
consecuencia, la evaluacion extraordinaria para
el aprendizaje en el contexto del CCH debe
complementarse desde una perspectiva cualitativa
como la que sugiere este modelo.

En este sentido se propone llevar a cabo un
estudio de caso para entender el fendmeno de
la reprobacion en las diferentes asignaturas v,
con base en los resultados de esta metodologia,
fundamentar el desarrollo e implementacion del
proceso de evaluacion extraordinaria formativo.

Un estudio de caso se concibe como una
estrategia de investigacion dirigida a comprender
las dindmicas presentes en contextos singulares,
no requiere de una muestra representativa, sino
de la observacion de un fenémeno a partir de
la exploracion de uno o varios casos (Stake,
2010). Ademas, para este método, los datos
pueden obtenerse desde una variedad de fuentes,
tanto cualitativas como cuantitativas, por ejemplo
“documentos, registros de archivos, observacion
directa, observacion de los participantes, de
las instalaciones u objetos fisicos” (Chetty, en
Martinez, 2006: 167).



V. Metodologia

A continuacion, se presenta el proceso metodolégico para llevar a cabo esta propuesta:

Procedimiento metodolégico

Pasos Descripcion Instrumento Acciones
X  Planteamiento del problema y definicion del
objeto de estudio.
X Construir el sondeo para determinar las
preguntas sobre o que se quiere investigar.
X Llevara cabo el sondeo a partir de las
. . aplicaciones gratuitas de Google, se
El estudio de caso sera o gratt z den "
. propone la herramienta “Formularios”.
la metodologia para N ;
X Recopilacion de datos a través de la
explorar el problema de la Sondeo . -
" » . . observacion participante.
Instrumentacion del | reprobacion y el impacto exploratorio y e ) »
: ) L Andlisis de la informacion.
estudio de caso de los instrumentos observacion
» . Informe de resultados.
de evaluacién en el participante
aprendizaje de los alumnos . . .
P (jel CCH Los resultados obtenidos seran de utilidad
' para hacer un diagndstico de la problemética y
proyectar estrategias de caracter formativo para
la evaluacion extraordinaria en funcion de los
intereses y necesidades de los estudiantes. Por lo
tanto, se atiende el principio de trascendencia
en la propuesta.
Estos datos fundamentaran el contenido de
Diagndstico de los los instrumentos de evaluacion extraordinaria,
Resultados del EDA para toda vez que se pondra mayor atencion en los
identificar los aprendizajes aprendizajes reportados como dificiles y muy
de mayor complejidad e dificiles en el TLRIID Il. De este modo, se
incidir didacticamente en pretende colaborar en la mejora del desempefio
ellos. académico de los escolares. Aspectos que
impactaran en la calidad de la propuesta.
Obtencion de datos | Revision de las Investigacion Los datos cuantitativos otorgaran un balance de
institucionales estadisticas que reporta la documental los indices de reprobacion que se presentan en las
Administracion Escolar del diversas asignaturas, dicho diagnéstico constituira
CCH Naucalpan en materia el argumento mas importante para respaldar la
de reprobacion pertinencia del Paquete que aqui se propone.
Los resultados de la labor del PIA, justificaran el
. - vinculo colaborativo que se propone impulsar con
Registro numérico del L P .
) - este programa, la finalidad es influir en la calidad
impacto académico del PIA o
del aprendizaje de los alumnos.
Acercamiento Revision de libros, articulos, Identificar los enfoques mas representativos para
a la literatura documentos divulgativos Investigacion proyectar aprendizajes significativos en alumnos
especializada acerca de la didactica de la documental con problemas de aprendizaje. Fundamentar el
ensefianza de la lengua. modelo para una evaluacion formativa.
. o Comparaciéon de la literatura con los datos
o Cruce de informacion ) " o ) .
Analisis de los . Triangulacion: institucionales y el estudio de caso para realizar
obtenida para proponer - ) . - s
resultados . - Andlisis comparativo | una interpretacion con relacion al enfoque
lineas de accion. o
comunicativo.
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A partir del anélisis de los resultados se disefiaran
" Trabajo académico | los instrumentos de evaluacion extraordinaria, por
Generacion de la o ' ) : . U
ronuesta Disefiar los instrumentos de | (grupos de trabajo, | ejemplo: la Guia para el Examen Extraordinario,
prop evaluacion extraordinaria. | seminarios locales y | el Banco de Reactivos y los modelos de Examen
centrales) Extraordinario. Se contempla el apoyo de ofras
instancias del Colegio.
. . La implementacién se hard en el periodo de
Guia de Estudio, peme ) P L
Implementar los . extraordinarios, bajo los fundamentos tedricos y
. L Banco de Reactivos L o
Pilotaic instrumentos de evaluacion modelos metodoldgicos que avalan la propuesta disefiada.
I extraordinaria. c}/e Examen Aqui se puede emplear la observacion participante
- para reconocer los aciertos y areas de oportunidad
Extraordinario : .
de la propuesta. Se proponen los ajustes a realizar
Evaluacion de los
" resultados de la . - . .
Evaluacion de . . Informe de El informe se realizara a través del trabajo
implementacion para hacer » -
resultados } ' Evaluacion académico que se lleve a cabo.
los ajustes y adaptaciones
necesarias

VI. Consideraciones finales

A partir de la reciente incorporacion de los
nuevos Programas de Estudio (2016) del
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH),
se planted la necesidad institucional de generar
materiales académicos y didacticos innovadores
que contribuyan en la implementacion de tales
contenidos, asi como de instrumentos para
evaluar de manera extraordinaria el aprendizaje
de los alumnos (Barajas, 2018).

Pensar en una propuesta de evaluacion
extraordinaria con enfoque formativo, resulta
necesario en un contexto educativo como
el que ahora identifica al Colegio, por dos
razones especificas: en primer lugar, los
indices de reprobacion son altos en las diversas
asignaturas del mapa curricular. Por otra parte,
la evaluacioén es una de las mayores debilidades
en el proceso de ensefianza aprendizaje, debido
a su caracter instrumental que se limita, en
la mayoria de los casos, a medir, certificar y
acreditar.

Por ello, los conceptos que deben guiar la
propuesta son evaluacién formativa, evaluacion
para el aprendizaje, aprendizaje significativo
y enfoque comunicativo, estudio de caso
nociones que vertebran los instrumentos de
evaluacion extraordinaria a desarrollar, toda
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vez que el modelo de evaluacion sugerido
contempla un seguimiento continuo del
proceso formativo del alumno, antes, durante
y después de la evaluacién extraordinaria. El
propésito fundamental es reducir los indices
de reprobacion a través de instrumentos de
evaluacion que respondan al Modelo Educativo
del CCH y al enfoque disciplinar y didactico de
la materia. @
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Antes nos sabiamos...

Antes nos sabiamos el mundo al azar
era tan pequefio que cabia en un apretdn de manos,
tan facil que se podia describir con una sonrisa,
tan comun como en una plegaria el eco de las viejas verdades.
La historia nos saludaba con fanfarrias victoriosas:
en nuestros ojos entraba arena sucia.
Teniamos por delante caminos lejanos y ciegos,
pozos contaminados, pan amargo.
Nuestro botin de guerra es el conocimiento del mundo:
es tan grande que cabe en un apretén de manos,

tan dificil que se puede describir con una sonrisa,

tan extraflo como en una plegaria el eco de las viejas verdades.

Wistawa Szymborska

FOTOGRAFIA: YADIRA HERNANDEZ
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La transicion del examen presencial
en linea

a evaluacion sigue siendo un

componente principal en el proceso

de aprendizaje, el cual indica las
posibilidades, necesidades y logros de los
estudiantes, mediante juicios de valor con
los cuales se toman decisiones sobre el
nivel de aprovechamiento que tienen en
sus respectivas asignaturas. La evaluacion
continua se aplica en la mayoria de las
materias de forma sistematica ya que se realiza
en un tiempo previsto, con una planeacion y
definicién previa, que se notifica a los alumnos
para que se preparen (Quesada,2006). Debido
a que continua la contingencia por causa de la
pandemia, se han buscado nuevas maneras
de evaluar e ir superando las trampas que
hacen los alumnos para no estudiar y obtener
buenas calificaciones.

En la parte de la educacion a distancia,
sobre todo, con los examenes en tiempo real,
hay factores externos que se deben tomar en
cuenta y que son muy dificiles de comprobar,
ya que, los alumnos estan en diferentes partes
de la Ciudad de México e, incluso, en otros
Estados del pais, casos como por ejemplo
la falta de luz, la caida de la conexion de
internet o problemas con la aplicacion para
convertir los archivos en PDF, o con el mismo
dispositivo digital o la conexion de internet, en
tales casos, muchas veces, el profesor ya no
se les permite entrar al examen, pero ningun
docente les dice qué hacer en esta situacion.
Por supuesto, también existe la posibilidad
de que estén mintiendo con la intencién
de ganar tiempo para solicitar ayuda para
resolver su examen o buscar las respuestas
en internet; por lo cual, los maestros siguen
la misma regla que en la presencialidad de
quien no entregue su examen al término de
la clase no tiene calificacion, en la virtualidad
es quien no mande el archivo con su examen
en el formato, con las indicaciones y el tiempo
que se dio, no se tomara en cuenta para su
evaluacion.
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Primera etapa: las pruebas escritas y
enviadas en archivo digital

La prueba de ensayo se usa comunmente en
materias como Matematicas y Fisica, en donde
el estudiante debe escribir sus respuestas, tiene
una extension de varias cuartillas. En un inicio,
la usaron los profesores de estas materias dado
que desarrollan ecuaciones o resolucion de
problemas y requieren ver si los alumnos saben
resolverlas, aqui es necesaria la revisién por
parte del maestro.

Al pasar en linea, se cambid en cierta forma
el proceso de la evaluacion, ya que, no estan
todos los alumnos en un salén de clases donde
el maestro puede vigilarlos y verificar lo que
estan haciendo, en el entorno virtual, aunque
se les solicita tener prendida la camara, no
todos cumplen con ello por diversas razones,
entonces, el maestro ya no puede revisar
que no hagan trampa, debido a que, no sabe
qué tanto hacen los alumnos en el tiempo
destinado para la evaluacion, por ejemplo,
pueden tener abiertas otras ventanas en su
computadora buscando las respuestas, o por
el celular se estan mandando la informacién
entre los compafieros por medio de un grupo
de WhatsApp (ya que estos grupos no tienen al
maestro de la materia como integrante de este
grupo), o por Facebook se estan preguntando
lo que no entienden del examen. Ademas,
de que una vez concluida la evaluacion se
debe enviar digitalizada al profesor, esto
implica el conocimiento del estudiante de
ciertas aplicaciones para convertir las fotos
en un archivo PDF, o escanear las hojas del
examen en un orden determinado e, igualmente,
anexarlas a un documento de PDF para poderlo
enviar al maestro, quien a veces da tolerancia
de hasta quince minutos cuando termina la hora
de la clase, al concluir este tiempo el docente ya
no recibe mas examenes, ya sea que los revise
en linea o los imprima para poderlos calificar.

Cuando envian los examenes para resolver
en casa y con un tiempo de entrega de entre
4 a 6 horas dependiendo del maestro y la
materia, pero el grado de complejidad es
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mayor, ya que, los docentes estan conscientes
de que no saben quién realmente contesta el
examen, pensando que son los mismos alumnos
quienes los resuelven, pero también pueden
ser ayudados por su familia, debido a que,
también se encuentran en la casa, o da tiempo
al alumno a revisar sus apuntes y ver como
se resolvieron ejercicios similares en clase, o
buscar tutoriales en internet para ver como se
hacen los ejercicios.

Algunas cuestiones que han observado
los docentes es que al revisar los examenes
que deben contestar los alumnos y enviar, se
han encontrado que estan en desorden, la
letra no es legible, la foto esta mal enfocada,
los contrastes de luz no permiten revisar los
ejercicios de manera adecuada, no pueden
abrir los archivos, mandan incompleto el
examen o no pudieron enviarlo por alguna
falla externa.

Segunda etapa: la aplicaciéon de Google
Forms en los examenes

En la evaluacién en linea se usa normalmente
la prueba objetiva, ya que permite calificarse
de manera automatizada porque parte de un
banco de reactivos que va tomando de manera
aleatoria (Chacén,1995), es por ello que,
buscaron otras formas para evaluar y dejar de
tener estos inconvenientes; como la aplicacién
Google Forms que les dio la facilidad de plantear
los problemas y poner varias respuestas, entre
ellas la correcta, calibrando el instrumento con
la opcién correcta, ademas de ponderar el valor
de cada pregunta y dar un resultado de manera
automatica les facilit mucho el tener que revisar
y, sobre todo, ya no habria problemas como los
anteriores, por lo cual, este formato se volvio
la manera de evaluar para los siguientes ciclos
escolares. Para emplearlo, solo se requiere de
una cuenta de correo en Gmail para ingresar
a hacer la evaluacion.

Las primeras evaluaciones usando esta
aplicacion les permitié a los alumnos observar
sus resultados una vez que terminaban el
examen, conocer su calificacion de manera
inmediata, también les muestra los errores y se
visualiza la respuesta correcta, con ello, sabian
cémo les habia ido en su evaluacién, pero pronto
se dio el mal uso de esta nueva aplicacion, ya
que, los alumnos se dieron cuenta de que el
examen era el mismo, solo cambiaba el orden
en que se presentaban las preguntas (ya que no
estaba enumerado para poder usar la funcion
de aleatoriedad de la aplicacién), entonces,
los escolares se mandaban las respuestas
correctas por medio del WhatsApp o buscaban
en sus apuntes y directamente en internet, este
tipo de evaluacion se usé en materias que eran
mas tedricas como Historia o Taller de Lectura,
Redacciéon e Iniciacion a la Investigacién
Documental (cuando realizaban examenes),
pero también se utilizé en Matematicas, Fisica
y Quimica. Los docentes se dieron cuenta de
que los primeros alumnos que terminaban su
evaluacion no siempre obtenian tan buenas
notas, pero los siguientes si (por lo cual se
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puede llegar a deducir que algunos estudiaban
para resolver el examen, dado que la aplicacion
les daba su retroalimentacion con las respuestas
correctas, mismas que mandaban a los demas
companieros; es decir, eran los sacrificables del
grupo, lo interesante es como determinaban
esto), o aparecian varios alumnos que no
estaban en las listas (eran alumnos que usaban
otros nombres para obtener las respuestas
del examen), hubo algunos alumnos que
tuvieron problemas para mandar su examen
y los docentes no sabian porque, pensando
que era una cosa técnica o de configuracion
del dispositivo, la causa es que ya habian
resuelto el examen con un correo de Gmailen un
dispositivo, y no permitia hacerlo nuevamente
mandando el mensaje al alumno de que ya
habia resuelto el examen, por lo que tenian
que entrar en otro dispositivo con otra cuenta
de Gmail para volverlo a hacer, pero ahora con
las respuestas correctas.

Dicha situacién puso en duda hacer una
evaluacion de esta manera, debido a que
solo midié la habilidad de hacer trampa de los
estudiantes, ya que, los docentes no veian
quienes acaban, sino que estaban al pendiente
del grupo, dado que son los Unicos responsables
de la sesién y no cuentan con apoyo de un
coordinador que se encargue de las entradas
de los alumnos, ademas de resolver las dudas
que se suscitan en la evaluacion.

FOTO: XAVIER MARTINEZ, ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.
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La tercera etapa mejorando las
herramientas de Google Forms para
evitar acciones deshonestas de los
alumnos

Para las siguientes aplicaciones decidieron quitar
la parte que retroalimentaba a los alumnos del
Google Forms, asi ya no sabian si era correcta
o no la respuesta, por lo que ya no importaba si
habia alumnos fantasmas, porque ya no habia
manera de obtener las respuestas correctas
como antes, por lo que ya no hubo alumnos
que terminaban pronto su examen como
anteriormente sucedia; pero también se les
advirtié de que anularian el examen si aparecia
un examen con un alumno que no estuviera en el
grupo, exigian el tener las camaras abiertas y sélo
daban un tiempo determinado para resolver el
examen (ya sea que se configure en la aplicacion
o manualmente el docente cierre la posibilidad
de recibir mas respuestas); e incrementaron el
nivel de complejidad de los ejercicios para que
se resolviera en el tiempo de la sesion de clase,
la mayoria de los alumnos terminaban entre los
10y 5 minutos antes de concluir el tiempo para
el examen.

Los trabajos y actividades que
se mandan al correo electrénico
del profesor y después a otras
aplicaciones

Los docentes en un inicio de la pandemia
pasaron la entrega de trabajos, tareas o
investigaciones al formato digital por medio
de sus correos electronicos personales o de
la institucién, también les enviaban apuntes
o indicaciones a los alumnos a sus correos
electrénicos, después comenzaron a usar
otras aplicaciones de comunicacién como
Google Classroomy, posteriormente, se intenté
institucionalizar el uso de Microsoft Teams; lo
complicado que ha resultado para los alumnos
es que no todos los docentes son muy claros en
cémo quieren que se les manden los trabajos,
no tienen una rubrica que compartan con ellos,
para que sepan las consecuencias en caso de



no cumplir con lo que ésta indica y, a veces, los
tiempos de entrega los han cambiado ya sea
postergando o recortando el que se habia dado
en un inicio por el propio maestro. Otra cuestion
que se ha denotado es el mal manejo del
lenguaje escrito o redaccién que tienen algunos
maestros, por lo que genera confusién o no se
les entienda exactamente lo que requieren, a
parte del exceso de actividades que dejen los
docentes que saturan a los estudiantes durante
todo el dia.

Los docentes observaron que las alumnas
entregan mejores trabajos, son mas detallados,
mas amplios y con mejor presentacion (cuando
se les pide que sea manual). En cambio, el de
los alumnos son realizados mas de ultima hora,
descuidados, incluso, en hojas manchadas, los
dibujos o ilustraciones mal hechos; como pasa
con los examenes, los trabajos pueden estar
incompletos, s6lo con una parte de la tarea,
no vienen en orden, en ocasiones, cuando los
escanean o les toman foto no estan legibles, lo
cual dificulta su revision, incluso, hay archivos
dafados que no se pueden revisar o tienen
virus por lo que no se pueden abrir, 0 no se ve
la division entre una tarea y otra.

Por otra parte, también siguen compartiéndose
la tarea entre compafieros, sélo le cambian el
tipo de letra, contindan copiando y pegando de
internet (realmente son pocos los maestros que
usan aplicaciones antiplagio para ver de qué sitio
de internet fue de donde copiaron las tareas); en
cuanto a los nombres de los alumnos hay veces
que solo le ponen su apellido materno en lugar del
paterno, o usan iniciales, o los correos personales
no tienen nada que ver con su nombre, incluso,
algunos usan sobrenombres; se han equivocado
al mandar tareas de otras materias, también
entregaban extemporaneamente, aunque esto
se les permitié al inicio, ahora esta parte ya esta
mas controlada porque con las herramientas de
las aplicaciones se controla el tiempo de entrega,
por ejemplo, en la aplicacién de Teams si sefiala
las entregas a destiempo, depende del docente
si permite la entrega de los trabajos atrasados.
Algunas de las quejas de los alumnos son las
dificultades técnicas con los equipos o con la

aplicacion, sobre todo cuando se actualizan y
tardan de mas para los envios, o las de fallas
de luz o conexidn de internet, situaciones que
repercuten en sus calificaciones, a pesar de que
si habian trabajado o terminado su tarea, pero,
por alguna de estas causas, no lo mandaron en
tiempo y forma.

lll. La importancia de la calificacion
para el alumno

Las calificaciones pueden generar etiquetas en
los estudiantes, dadas las escalas de valor en
un rango en particular de grado de dificultad,
demuestra la regularidad y cumplimiento en los
procesos de adquisiciéon de conocimientos, pero
que no informan sobre el contexto social de
dicha evaluacion y se le toma como evidencia
de inteligencia, habilidad y competencia del
estudiante (Rojas y Gonzalez, 2009); mientras
que Allidiere (2004) afiade que la evaluacion se
construye de manera progresiva, sin embargo,
no se evita que se den enjuiciamientos positivos
o negativos (favorables o desfavorables, justos
e injustos) que se iran consolidando mas
intensamente en funcién del contexto psicosocial
que rodea al estudiante, presionandolo para
aceptar o rechazar la calificacion. Rosales
(1990) agrega que todas las actividades de
aprendizaje se han sometido a un ritmo y tipo de
trabajo adecuados a la superacion de pruebas,
(lo que se traduce en manifestacion de eficacia),
en consecuencia, la obtencion de calificaciones
altas es de suma importancia para el alumno,
ya que le representa alcanzar el reconocimiento
social, también una conceptualizacion elevada
por parte del docente, de sus companeros vy,
en general, de la sociedad. Por el contrario,
una baja calificacion implica un descenso en la
consideracion de los demas, debido a los juicios
de que es objeto el alumno dada la calificacion
otorgada por parte de sus profesores, lo cual
impacta en una autoimagen y autoconcepto
que podra ser de distinta naturaleza.

La relacién que el estudiante va construyendo
con su aprendizaje dependera en gran medida
de la decisién que tome, si decide privilegiar
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el compromiso con el saber (donde se apropié
activamente del conocimiento, desarrollando las
competencias requeridas, por lo que tendera
a disefar estrategias de estudio) o irse por los
resultados (calificacion, por lo que elaborara
estrategias y habilidades para aprobar los
examenes Yy/o la obtencién de cierta calificacion,
dejando en segundo plano el valor intrinseco del
conocimiento), pero, en este sentido, pueden
llegar, incluso, a la deshonestidad para alcanzar
sus fines, que van desde el estudio disciplinado
hasta la copia, el fraude, el ruego, el soborno,
etcétera, tacticas que son parte del acervo
cultural del estudiante (Teobaldo,1996).

Conclusiones

La pandemia modifico tantas cosas en el entorno
educativo, entre ellas la forma de evaluar, ya
que, en la modalidad presencial estaba muy
estructurada, pero al pasar a lo virtual, se tuvo
que transformar, aunque en un inicio se recurrio
alo que sabian los docentes: hacer examenes.

Ahora, por medio de una pantalla, ponian las
preguntas en una presentacion de PowerPoint o
Word que iban resolviendo los alumnos, después
usaron aplicaciones como Google Forms que
ayudo a mejorar la rapidez en calificar tantos
examenes, pero también presentd, como en
la primera etapa, una serie de contrariedades
como fallas en la electricidad, falta de tiempo
para enviar los examenes. Con la segunda
etapa se mejoro dicha situacion, pero se dieron
otros problemas, como resolver examenes con
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nombres inexistentes para tener las respuestas
correctas. En la tercera etapa ya se resolvieron
tales vicisitudes, por lo cual, se van preparando
los docentes para evitar las trampas de los
estudiantes.

En cuanto a los trabajos pasé lo mismo, se
migro de la presencialidad a recibir trabajos
digitales, en un inicio fue a través de los correos
electrénicos del profesor, después se usaron
también aplicaciones para recibir los trabajos,
incluso, el CCH comenzé a darle prioridad a
usar la plataforma Microsoft Teams para realizar
todo el proceso educativo, con la intencién de
que sirva de evidencia ante los alumnos, ya
que aqui si tiene acceso la institucion, pues el
correo personal del docente no puede revisarse.
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Nada dos veces

Nada sucede dos veces
ni va a suceder, por eso
sin experiencia nacemos,
sin rutina moriremos.
En esta escuela del mundo
ni siendo malos alumnos
repetiremos un afo,
un invierno, un verano.

No es el mismo ningun dia,

no hay dos noches parecidas,

igual mirada en los ojos,

dos besos que se repitan.
Ayer mientras que tu nombre

en voz alta pronunciaban

senti como si una rosa




cayera por la ventana.
Ahora que estamos juntos,
vuelvo la cara hacia el muro.
sRosa? ;Como es la rosa?
;Como una flor o una piedra?
Dime por qué, mala hora,
con miedo indtil te mezclas.
Eres y por eso pasas.
Pasas, por eso eres bella.
Medio abrazados, sonrientes,
buscaremos la cordura,

aun siendo tan diferentes

cual dos gotas de agua pura.

Wistawa Szymborska

FOTOGRAFIA: FOTOGRAFIA: YADIRA HERNANDEZ
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erivado de las condiciones de resguardo

social debido a la pandemia por

COVID-19 y del consecuente cambio
al aprendizaje en modalidad no presencial, los
docentes nos vimos en la necesidad de redisefiar
y adaptar nuestras estrategias de ensefianza 'y
evaluacioén del aprendizaje, tomando en cuenta
las tendencias de la educacion en linea que se
presentaron a partir de 2020, las cuales son:

= Uspkilling-Reskilling
= Disefio instruccional
= Gamificacion

= Microlearning

= Videos

= Mobile learning

Bajo esta perspectiva, los docentes comenzamos
a implementar lo que se conoce como
“‘upskilling-reskilling” (ITMadrid, 2021) traducido
como “perfeccionamiento y re-capacitacién”
en el uso de recursos digitales para buscar
alternativas didacticas que mejoren nuestra
actividad docente en la actual transformacion
digital. Esto implico capacitarnos para convertir
materiales tradicionales a productos virtuales
desarrollando estrategias de digitalizacion de
contenidos y, lo mas importante, aprender el
argot o jerga que utilizan los jévenes, lo que nos
proporciono oportunidades de crecimiento para
contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el auge de los cambios tecnoldgicos
que se han presentado en los ultimos tiempos,
el perfil de los estudiantes también muestra
cambios radicales.

Anivel bachillerato, los adolescentes ahora
tienen a su disposicion multiples dispositivos con
acceso a internet que preferentemente usan
para socializar, jugar o procrastinar. Acceden a
todo con inmediatez, por lo cual, los periodos
de atencion en los cursos en modalidad no
presencial son cortos, lo que sin duda contribuye
al distanciamiento social, el desgaste emocional o
largos lapsos frente a la computadora que pueden
provocar efectos fisicos y mentales nocivos como
dolor de cabeza o espalda, trastornos del suefio,
tensién muscular, cansancio, estrés, entre otros.
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Derivado de todo lo anterior, es importante
diversificar y priorizar la estructura de nuestras
clases, éstas tienen que ser mas dinamicas
para mantener la atencion de los estudiantes.

Ahora bien, si nos detenemos a reflexionar
sobre la evaluacion, podemos mencionar que,
tanto en la ensenanza tradicional, como en la
ensefianza en linea, se ha dado poca atencién
a este rubro, lo cual se evidencia en la falta de
coherencia entre los niveles de aprendizaje
expresados en los objetivos y las tareas de
aprendizaje propuestas y realizadas. Se
espera que los alumnos alcancen habilidades
de pensamiento de alto nivel, mientras la
evaluacién soélo se enfoca en niveles inferiores
(Dorrego, 2016).

En las clases en linea se observa una
tendencia hacia formas tradicionales de
evaluaciéon (examenes vigilados y tareas
escritas), asi como poca posibilidad de
desarrollar habilidades comunicacionales,
capacidades tecnoldgicas para la lectura y
escritura, solucién de problemas, trabajo en
equipo y otras similares.

Para superar esa limitacion es recomendable
que en el proceso de evaluacion en linea se
realice un disefio instruccional tomando en
cuenta las caracteristicas de los aprendizajes,
derivadas de sus fundamentos: constructivista,
basado en el aprendizaje basado en problemas
(ABP), ensefianza situada, aprendizaje
colaborativo y situaciones problematicas, entre
otras.

La adaptabilidad y flexibilidad de las
estrategias didacticas es lo que debe
caracterizar a los cursos actuales, deben
estar centrados en el manejo de recursos
tecnolégicos, promoviendo el desarrollo de
actividades articuladas que exijan y estimulen la
creatividad y el uso planificado del tiempo, lo que
significara que los contenidos estén definidos
y presentados de una forma interesante para
el estudiante.

A partir de la contingencia sanitaria, los
docentes tuvimos la oportunidad de innovar
en los procesos de evaluacion acordes con la
virtualizacién del conocimiento y trascender de
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los espacios tradicionales hacia actividades que
fomenten el desarrollo de habilidades digitales,
lo que permite la participacion de nuestros
estudiantes.

Dorrego (2016) menciona que en los
ambientes abiertos y a distancia, se debe
realizar una evaluacion continua que contenga
componentes formativos y sumativos que
involucre aspectos como:

= Proporcionar estructura al aprendizaje.

=  Descomponer la carga de evaluacion en
partes manejables.

= Ser alentador y motivante.

= Favorecer una fuente de didlogo favorable
entre profesores y alumnos.

= Facilitar a los alumnos una vision de sus
progresos, incluyendo el desarrollo de su
comprensién y dominio de competencias.

Por lo anterior, sugerimos que las caracteristicas
que debe tener nuestra evaluacion del
aprendizaje se deberan basar en dos
principales tendencias: la gamificacion y el
micro aprendizaje.

Definido por Teixes (2015) el término
gamificacion o ludificacion es “la aplicacion
de recursos propios de los juegos (disefio,
dinamicas, elementos, etc.) en contextos

no ludicos con el fin de modificar los
comportamientos de los individuos, actuando
sobre su motivacién para la consecucion de
objetos concretos”.

Se trata de una alternativa educativa en
la cual los alumnos desarrollan habilidades
digitales, sociales y de comportamiento y, al
mismo tiempo, comprometen su atencion. Esta
actividad es considerada como una opcién de
evaluacién continua, un aprendizaje basado
en el juego que favorece la motivacién por el
aprendizaje.

La gamificacion se fundamenta en estimular
a los jugadores y desarrollar conductas
o actividades concretas. El impacto de la
motivacién es evidente y es el factor individual
mas importante en el aprendizaje y los cambios
de comportamiento.

Es importante mencionar que, las actividades
ludicas se deben disefiar para alcanzar
resultados concretos que se mantengan con
el tiempo, por lo tanto, es importante fortalecer
en primera instancia lo que se conoce como
motivacién “intrinseca”, es decir, la tendencia
inherente a buscar la novedad y el desafio,
extender y ejercitar las propias capacidades,
explorary aprender. Este término también puede
definirse como el tipo de motivacion que lleva a
hacer algo por deseo propio, es decir, reside en
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aquello que se hace de manera interna, implica
que los individuos actuen, incluso, cuando
no estan condicionados ni por recompensas
externas, ni por la ausencia de posibles castigos.

En primera instancia, en las actividades
ludicas pareciera que se privilegia la motivacion
extrinseca en la que se busca desarrollar
actividades con el fin de obtener recompensas
externas. Sin embargo, si se es cuidadoso en
no dejar en un segundo plano el aprendizaje
real de las materias que se estudian, no se
disminuye la motivacion intrinseca.

Por lo anterior, los elementos que la
gamificacién plantea tomar en cuenta para
transformar un juego en una actividad ludica
son: a) que el aprendizaje se logre, b) que
las actividades puedan ser valoradas y c) los
feedbacks (retroalimentaciones) que se deben
entregar de forma oportuna, lo que permite que
los estudiantes tengan una pronta valoracion
de su proceso de aprendizaje. Las técnicas
mas utilizadas en la retroalimentacion son las
recompensas, monitorizacion, competicion,
impacto y oportunidad.

FOTO: KAUSHAL MORADIYA, PEXELS. 2022.
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El micro aprendizaje,
denominado
microlearning, es una
estrategia de ensefianza
que se basa en contenidos
de corta duracion de
maximo 15 minutos,
acompafados de
repeticiones ltdicas de
hasta 50 minutos.

Areay Gonzalez (2015) citado por Barradas-
Gudifio (2020) indican que se puede proponer
una experimentacion reiterada para que el
alumno realice repeticiones hasta alcanzar
una meta; adaptar las tareas a los niveles de
habilidad de los estudiantes con la finalidad
de proporcionarles motivacion extrinseca,
intensificacion de las tareas para mejorar sus
habilidades y afrontar nuevos retos, division de
tareas complejas en actividades fraccionadas
mas sencillas, inclusion de diferentes rutas hacia
el éxito que permitan el logro de objetivos vy,
finalmente, la incorporacién de recompensas.

Por otra parte, el micro aprendizaje,
denominado microlearning, es una estrategia
de ensefanza que se basa en contenidos
de corta duracion de maximo 15 minutos,
acompanados de repeticiones ludicas de hasta
50 minutos con la finalidad de favorecer el
entorno de aprendizaje.

Las herramientas y plataformas que se
utilizan para crear microlearning, se clasifican
en tres grupos. Dentro del primer grupo, se
encuentran algunas que no fueron creadas para
tal fin, como es YouTube, Twitter e Instagram, en
las cuales se encuentran materiales que pueden
ser adaptados ya sea porque sus autores son
académicos o bien estudiantes que suben alguna
tarea relacionada con determinado tema. Se
ha planteado el uso videos como herramienta
de las clases en linea en aras de contribuir a



los distintos estilos de aprendizaje, aunque se
sugiere que dichos videos sean adecuados a las
caracteristicas antes mencionadas de nuestros
estudiantes, que deben ser de corta duracion,
orientados a objetivos concretos, compatibles
con multiples plataformas, utilizados como
parte de un aprendizaje semipresencial y,
preferentemente, interactivos, es decir, los
contenidos deben cubrirse en maximo 15
minutos de duracion y acompafados de un
cuestionario que permita orientar la atencion
de los alumnos a la informacion relevante.

En el segundo grupo se engloban los
Learning Management System (LMS), es decir,
las plataformas de gestion del aprendizaje que
han sido desarrolladas para crear contenido
de e-learning (aprendizaje a distancia), que
contienen herramientas utiles. Y, por ultimo,
algunas aplicaciones especiales para la creacion de
microlearning como Coursmos, Grovo o Yammer.

En las condiciones actuales, las
instituciones educativas favorecen el uso de
micro contenidos, principalmente a través de
videos, imagenes como memes, infografias,
presentaciones, podcasts (audios) o mensajes
breves. También se puede incluir en este grupo,
el uso de redes sociales como Facebook, las
ya mencionadas Twitter, Instagram e inclusive
TikTok, ambientes conocidos por los estudiantes
y que se convierten en una herramienta con
fines académicos en las cuales ellos comentan
y potencian un aprendizaje significativo al
incorporar recursos o experiencias propias
que se comparten entre companieros.

Para el disefio de micro aprendizaje se debe
minimizar la carga cognitiva del estudiante.
Como menciona Gonzalez-Gonzalez (2019) “a
medida que aprendemos, nuestro cerebro sélo
puede tomar cierta cantidad de informacién'y con
ésta construye un mapa mental y la almacena en
la memoria de trabajo”. Considerando esto, es
necesario tener en cuenta como se representa
y facilita el contenido para que el proceso sea
eficiente. Los objetivos que se deben seguir
de acuerdo con Major y Calandrino (2018)
citado por Gonzalez y Gonzalez (2020) son:
a) promover la adquisicién de habilidades

basicas como flexibilidad y adaptabilidad en
los estudiantes para crear consciencia de la
naturaleza rapida y cambiante del conocimiento,
b) propiciar el desarrollo de creatividad
y resoluciéon de problemas y c¢) fomentar
habilidades de comunicacion.

En general, el disefio de micro aprendizaje
debe tomar en cuenta:

= Elementos visuales.

=  Contenido especifico, dirigido y de corta
duracion.

=  Mobile learning (se refiere a que sean
accesibles a través de dispositivos moviles
para acceder en cualquier momento,
en cualquier lugar y desde cualquier
dispositivo).

=  Actividades transferibles para que cualquier
estudiante las pueda descargar.

=  Contenidos accesibles y usables (el término
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“usabilidad” en tecnologia se refiere a
permitir que la interaccion sea intuitiva y
directa por personas con diferente nivel
de habilidad digital).

= Actividades individuales y compartibles
que, si bien, pueden ser asignadas de
forma individual, permiten el apoyo entre
estudiantes.

= Adaptable y personalizable, de acuerdo
con sus preferencias o habilidades para
establecer una interaccion con el entorno
de aprendizaje.

= Reconocimiento a los estudiantes
cuando hayan alcanzado el resultado de
aprendizaje.

= Uso de dispositivos moéviles que durante
el confinamiento sanitario ha permitido
que los estudiantes sean capaces de
conectarse a las clases en linea con lo
que se fomenta el aprendizaje movil.

En conclusion, la combinacion de estrategias
como las que se describieron, mejora
significativamente el rendimiento y motivacion
de nuestros alumnos y permiten complementar
el proceso de ensefianza-aprendizaje,
considerando las caracteristicas de la poblacién
estudiantil, asi como las actuales condiciones
por las que la educacion atraviesa. @
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Introduccion

nte la situacion de la pandemia

provocada por el virus SARS-CoV-2,

ue necesario adecuar las estrategias
de ensefianza-aprendizaje considerando las
nuevas condiciones de trabajo y la incorporacion
de herramientas tecnolégicas como un apoyo
para mejorar las practicas pedagoégicas durante
la contingencia.

Las TIC se convirtieron en la solucién
al problema de la ensefianza en linea,
fomentando el desarrollo de nuevas habilidades
en los alumnos en la adquisicion de nuevos
conocimientos conceptuales, procedimentales
y actitudinales, y tienen una participacion
fundamental en el cambio de paradigma.

Los alumnos ahora conocen otras
modalidades de estudio, organizan su
tiempo y se responsabilizan ante el trabajo
asincronico, ademas de interesarse en estos
temas al conocer aplicaciones que los ayudan
a desarrollar diferentes habilidades cognitivas
como el desarrollo del pensamiento cientifico,
que fue todo un reto en el uso de simuladores
de laboratorios virtuales.

Es importante tener presente que el Colegio
de Ciencias y Humanidades es un bachillerato
de cultura basica con sentido propedéutico que
tiene como objetivo, en su modelo educativo,
formar al alumno en conocimientos, en el
desarrollo de habilidades, actitudes y valores
que propicien un desempefio mas creativo,
responsable y comprometido con la sociedad
y, a la vez, que lo habilite para continuar sus
estudios superiores. Por otro lado, también es
prioridad mejorar la calidad de los aprendizajes
mediante sus principios basicos; aprender a
aprender, aprender a hacer y aprender a ser
(CCH, 2016). Considerando tales principios, la
evaluacion en ambientes virtuales no supone
perder la esencia del modelo educativo.

El cambio de la practica docente
El cambio al que se enfrentan los profesores

con la llegada de la pandemia por COVID-19
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provoco que muchos académicos se encontraran
ante una situacion desconocida que exigia
una atencién inmediata: modificar estrategias
didacticas planeadas para su implementacién
en modalidad virtual.

La adecuacion resulté en un trabajo
demandante y agobiante debido a la falta de
practica y capacitacion para integrar herramientas
tecnoldgicas de manera eficiente y con el factor
tiempo en contra, ademas de considerar que el
CCH es un bachillerato presencial que se ha
caracterizado por permanecer a la vanguardia
en cuanto al modelo educativo. Sin embargo,
el contexto en el cual la comunicacion y la
relacion docente-estudiante se modifico,
colocé a los docentes en un escenario que
ponia en riesgo el cumplimiento exitoso de los
objetivos planteados; en los planes de estudio
de las diversas asignaturas en general y de las
asignaturas experimentales en particular, ya que
es dificil concebir una clase de este caracter
sin el apoyo didactico que brindan los recursos
de los laboratorios y el instrumental necesario
para modelar y comprender los fenédmenos de
la naturaleza.

Trasladar la practica docente a un escenario
de actividades puramente tedricas es algo que
podria concebirse contrario a los principios
que soportan la creacion del Colegio y su
modelo de ensenanza. En este contexto, los
profesores modificaron estrategias, actividades,
formas de trabajo, comunicacion y evaluacion,
con la finalidad de propiciar el aprendizaje
de los estudiantes durante el ciclo escolar
y las herramientas digitales fueron el eje
imprescindible para la transformacion de este
paradigma educativo.

Si bien, la apuesta de evaluacion formativa
en el Colegio se ha planteado como una
necesidad permanente para alcanzar la
profesionalizacion e innovacion educativa en la
que se incluyen las tecnologias de la informacién
y comunicacion (TIC) orientadas a la ensefianza,
la base principal seguia soportada en el trabajo
presencial, por lo cual, las actividades con
recursos digitales permanecieron en segundo
plano y siempre como recursos accesorios al



proceso escolarizado, de esta forma, se tuvo
que trasladar la ensefianza tedrico-practica a
un sistema en linea, esto represent6 un cambio
en el paradigma de la ensefianza de ciencias
experimentales.

Los profesores tuvieron que enfrentarse al
desarrollo de habilidades digitales, acceso a
recursos tecnoldgicos, participacion previa en
procesos formativos y la naturaleza misma de
los programas que se imparten; la incorporacion
masiva de los docentes y los alumnos al uso de
recursos TIC. Cabe sefialar, que para muchos
docentes, la incorporacion de recursos digitales
no es una complicacion menor, ya que, las
implicaciones de esta problematica no se limitan
al simple acceso a equipos digitales, conexiones
aredes de datos y recursos tecnoldgicos, sino
que se extiende a una necesidad de entender los
factores que deben tomarse en cuenta para el
disefio y aplicacion de actividades digitales que
permitan conducir al aprendizaje significativo y
contribuir al logro del perfil de egreso del CCH
(Coll, 2018).

\n
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Coll sefiala laimportancia de la introduccion
de las TIC en la practica docente, la cual radica
en el potencial que tienen para disefiar y
plantear un ambiente de forma libre en el cual el
docente pone de manifiesto sus competencias,
habilidades y conocimientos sobre el contexto
de sus estudiantes para cumplir los objetivos
planteados. Por lo que, el desarrollo de un curso
en modalidad virtual exige no sélo el dominio
de los contenidos disciplinarios y una formacion
pedagdgica, sino también la aplicacion de
conocimientos tecnoldgicos; la incorporacion
de las TIC para evaluar los aprendizajes en
Ciencias Experimentales implicé el uso de aulas
virtuales, programas, aplicaciones, videos,
sitios y otras herramientas tecnoldgicas con
propuestas muy variadas para el desarrollo de
los programas.

La evaluacion del aprendizaje en linea

De acuerdo con el perfil de egreso del Colegio,
el estudiante que culmine su formacion media
superior en el CCH, habra desarrollado una serie
de conocimientos, habilidades académicas,
actitudes y valores que le serviran para continuar
sus estudios profesionales y para su desarrollo
como persona a lo largo de su vida (DGCCH,
2018).

En marzo de 2020, cuando la UNAM anunci6
el cierre de sus instalaciones como medida
de control sanitario, fue necesario modificar
las estrategias de ensefanza-aprendizaje-
evaluacion de cada una de las asignaturas en
el marco del modelo educativo del Colegio.
Estas actividades fueron orientadas para que
los alumnos conocieran y se familiarizaran con
herramientas tecnoldgicas que les apoyen en
su aprendizaje.

A continuacion, se presentan algunas
opciones en el uso de herramientas TIC para
apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje y
de evaluacion formativa en Quimica y Biologia,
sin perder de vista el enfoque, el modelo
educativo y los aprendizajes:

Algunas aplicaciones utiles para apoyar los
aprendizajes en ambientes virtuales, son las
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plataformas para la creacién de paginas web
de aplicacion en linea gratuita, éstas permiten
crear un sitio web de forma sencilla, en el
que se incorporan otras herramientas digitales,
libros, documentos, imagenes, videos, audios,
formularios, infografias y presentaciones,
que suponen una alternativa para mantener
comunicacion con los alumnos. Toda la
informacion de manera asincrénica, temas de
clase, formas de evaluacion, tareas asignadas,
etcétera. se pueden incluir en el sitio, el cual
esta disponible las 24 horas del dia en las
plataformas Google sites® y Adobe spark®,
por poner algunos ejemplos.

En las asignaturas de Quimica y Biologia,
uno de los temas que presentan mayores
dificultades de aprendizaje es el de grupos
funcionales, en donde se utilizan modelos
moleculares. En esta pandemia, se tuvo que
recurrir al uso de aplicaciones que permitieran
alcanzar los aprendizajes propuestos, como
App Best Chemistry Molecular Geometry®
y King Draw® la cuales son aplicaciones de
acceso libre disponibles para dispositivos
moviles, que permiten resolver ejercicios
para identificar grupos funcionales y dibujar
diferentes estructuras quimicas organicas.
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Asi, ante la pandemia por COVID-19, las
estrategias pedagdgicas tuvieron que adaptarse
auna nueva realidad, al igual que las formas de
ensefanza, considerando al estudiante como
actor principal.

A partir del paradigma colaborativo en el
aulay el uso de nuevas tecnologias (Guevara-
Garcia, 2018), surge la necesidad de crear
nuevas practicas que incorporen herramientas
en linea que formen parte de la evaluacion
formativa de los aprendizajes.

Conclusiones

En 2020 se dieron cambios en todos los
ambitos, en la educacion, se ha puesto en
evidencia la necesidad de los profesores a
mantenerse actualizados, no sélo en temas
disciplinares y pedagdgicos, sino también en
el ambito tecnoldgico.

En definitiva, una de las tareas centrales
que nos ha dejado como aprendizaje la
pandemia, ha sido la necesidad de poner en
marcha diferentes programas de actualizacion
continua para alumnos y profesores, y es en
estos escenarios donde es indispensable la
incorporacion de las TIC para los procesos de
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ensefanza-aprendizaje-evaluacion en todos lo
niveles, con la finalidad de mejorar las practicas
educativas.

Para los estudiantes, supone la posibilidad
de recibir programas educacionales y sistemas
de aprendizaje a través de medios virtuales,
accediendo a mayor informacion y capacitacion
en el uso de estos. Para los docentes, representa
el uso de tecnologias de redes y comunicaciones
para disefiar nuevas estrategias que permitan
al alumno seguir aprendiendo en un contexto
virtual.

Las TIC han permitido continuar los
aprendizajes de los programas de estudios
del area de Ciencias Experimentales. Aqui se
mencionan algunas plataformas y aplicaciones
que pueden utilizar los profesores para evaluar
los aprendizajes de los alumnos.

Finalmente, es necesario reflexionar sobre
el uso e incorporacion de estas herramientas
en la docencia cotidiana. El camino ya ha sido
trazado, tenemos el andamiaje y debemos
seguir trabajando en mejorar nuestra labor
docente y con ello el aprendizaje y formacion
de nuestros alumnos. ©®
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n la actualidad, una preocupacién dentro de
las instituciones es conocer como se esta
llevando a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje en esta nueva realidad de educacién
emergente y, para ello, consideramos importante
conocer ¢qué es el aprendizaje? y como se
concibe? Desde la perspectiva del docente y
del aprendiz, en un estudio hecho por Bruce y
Gerber (1995) pusieron en andlisis la concepcién
del aprendizaje encontrando seis concepciones,
cada una de ellas formulada en términos de tres
componentes: qué es el aprendizaje, cémo se
obtiene y cémo se demuestra el aprendizaje
obtenido.
Las seis concepciones de aprendizaje que
se mencionan son:

1. El aprendizaje como la adquisicion de
conocimiento a través del uso de habilidades
de estudio en la preparacién de tareas
de valoracion, esto implica la utilizacién
apropiada de estrategias de estudio para
el aprendizaje de textos, participacion en
lecturas y especialmente en la preparacion
para tareas o examenes.

2. Elaprendizaje como la asimilacion de nuevo
conocimiento y la habilidad de explicarlo y
aplicarlo en disciplinas relevantes o en areas
profesionales. El aprendizaje se demuestra
por la capacidad para expresar conceptos
importantes o para poner en practica el
aprendizaje en contextos alternativos.

3. El aprendizaje como el desarrollo de
habilidades de pensamiento. Como
consecuencia, los estudiantes llevan a cabo
estructuras cognitivas que indican que se ha
producido aprendizaje, el cual se demuestra
mediante la capacidad para argumentar o
contestar y es a veces reforzado a través
de la experiencia practica.

4. EIl aprendizaje como el desarrollo
de competencias de profesionales
principiantes. Estas competencias reflejan
los procedimientos mediante los cuales los
profesionales aplican su conocimiento en sus
actividades profesionales, explican conceptos
clave y resuelven problemas. Se piensa
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que la habilidad para realizar aplicaciones
practicas con éxito es un aspecto importante
de la experiencia de aprendizaje.

5. El aprendizaje como un cambio en las
actitudes personales, en las creencias o
en las conductas en respuesta a diferentes
fendmenos. Las experiencias personales de
los estudiantes dentro y fuera de las aulas
influencian tanto su aprendizaje académico
como el desarrollo de perspectivas
personales acerca del mundo; disefar la
situacion de aprendizaje para asegurar
que los estudiantes tengan acceso a otras
perspectivas se convierte en una estrategia
critica para facilitar el aprendizaje.

6. Finalmente, el aprendizaje como una
experiencia pedagogica participativa en la
que los estudiantes tienen la oportunidad
de aprender diferentes estrategias de
aprendizaje, esto se reconoce en que
aprenden diferencialmente a partir de distintos
enfoques. El foco esta en la exploraciéon
de cémo los estudiantes participan en la
experiencia de aprendizaje con la intencion
de optimizar las oportunidades disponibles
en un contexto de ensefianza/aprendizaje.

En este sentido, el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) busca dentro de su
modelo educativo que los alumnos obtengan
un aprendizaje que contemple un cambio de
actitud y pensamiento critico que les permita el
desarrollo de habilidades procedimentales en
las que pongan en practica lo aprendido en la
vida cotidiana.

Es importante sefalar que, el interés del
docente y las instituciones no se centra en saber
cuanto conocimiento ha adquirido el alumno,
sino en conocer la estructura y la calidad del
conocimiento, asi como los procesos utilizados
para aprenderlo u obtenerlo.

Partiendo de la evidencia de que el
aprendizaje es un proceso socialmente mediado
que necesita la implicacién activa del estudiante,
ésta es la Unica manera de que se produzca
un cambio real en la comprension significativa
(Beltran, 1993).
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Por otra parte, la calidad del aprendizaje y de
los procesos de pensamiento asociados a dicha
actividad no pueden ser descritos Unicamente en
términos cognitivos, ya que, debe considerarse la
disposicion del aprendiz (Pintrich, Marx y Boyle,
1993). Pero, para que el alumno empleé estas
estrategias, es preciso que tenga una disposicion
para aprender. No sdlo es preciso tener habilidad
para aprender, sino que hace falta también
voluntad para hacerlo. Algo que ya habia sido
puesto de manifiesto por Ausubel (1968), quien
sefalé la necesidad de que el alumno tuviera una
disposicion o actitud favorable al aprendizaje para
llevar a cabo un aprendizaje significativo. Las
capacidades del alumno pueden ser ineficaces
si no van acompanadas de las disposiciones que
hagan viable su ejercicio (Beltran, 1995).

Ademas, en el medio educativo la evaluacion
es concebida como un elemento importante y
determinante en las practicas que se desarrolla
en el aula. Sin embargo, a los docentes les ha
resultado dificil construir y aplicar un sistema
de evaluacién que se adecue a los nuevos
planteamientos pedagdgicos.

Esta situacion es comprensible, pues, el
peso que ha tenido la evaluacion tradicional
hace que sea bastante dificil asimilar la nueva
propuesta que privilegia la evaluacion cualitativa
y formativa, y que subraya su potencialidad como

un instrumento que permite al docente orientar
la ensefianza y que posibilita a los alumnos a
aprender y regular su propio aprendizaje (Solé,
1993; Ribas, 2001).

Dentro de la concepcion constructivista,
el aprendizaje escolar tiene una doble
connotacion; por un lado, el profesor debe tomar
los resultados obtenidos de la evaluacion para
regular la ensefanza, orientandola en funcién
de las necesidades que van surgiendo tanto en
los alumnos como en el proceso ensefianza-
aprendizaje, convirtiendo asi a la evaluacion
en instrumento que orienta la ensefianza hacia
procesos dirigidos al desarrollo de la actividad
mental del alumno y hacia acciones que ensefien
al alumno a aprender de forma autbnoma en
situaciones diversas que le permitan superar
los retos que plantea la apropiacion de nuevos
conocimientos. Por otro lado, permite al alumno
regular su aprendizaje al darle herramientas para
reflexionar sobre la informacién que le ofrece
la evaluacién y tomar conciencia de lo que ha
aprendido, como lo halogrado y las dificultades que
tiene para hacerlo. Una evaluacion bien dirigida y
fundamentada permitira al alumno reflexionar sobre
las acciones que debe tomar para la superacion de
sus limitaciones y lograr asi avanzar en su proceso
de aprendizaje. La evaluacion dentro de una vision
constructivista se convierte en un instrumento Util
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Experimentales

para la autorregulacion y el aprendizaje auténomo,
objetivos que la educacion actual se propone
alcanzar (Coll, 1991; Solé, 2001).

Materiales y Métodos

Para poder llevar a cabo esta investigacion,
se realiz6 una encuesta online a través de la
herramienta Microsoft Forms®, la cual constd
de 35 preguntas aplicadas a 150 alumnos del
CCH inscritos en el curso 2022-1 de los cinco
planteles. El objetivo de este trabajo fue identificar
el rol que tienen los alumnos en el proceso de
evaluacion de los aprendizajes.

El instrumento seleccionado consté de
una encuesta mixta, con preguntas de opcion
multiple, abiertas y con criterios de respuesta
de acuerdo y desacuerdo, que permitieron
conocer algunas situaciones de los alumnos
con respecto a si presentaron dificultades en
esta situacién de aprendizaje emergente y
cémo conciben los mecanismos de evaluacion
del aprendizaje en esta modalidad.

Resultados

Con respecto a la informacion obtenida de las
preguntas, al indagar si habian tenido dificultades
en la transicion de las clases presenciales a las
clases enlinea, el 75.9% de nuestros estudiantes
mencionaron que si tuvieron dificultades en
adaptarse a esta “nueva normalidad” y sélo el
24.1% hace referencia a no haber tenido ninguna.

Uno de los aspectos que mas llama la
atencidon como docentes es conocer por qué los
estudiantes no prenden la cadmara, pues, una de
las dificultades que mencionan es la carencia
de una interaccién cara a cara; al respecto, lo
que encontramos fue que el 30.6% no se siente
comodo ya que es violar la privacidad de su
hogar, el 16.9% no se encuentra presentable
para la clase, el 18.5% no lo hace porque no
es obligatorio, el 12.1% se distrae viendo a los
compaiieros, 10.5% menciona fallas en el internet,
6.5% por flojera y el 4.8% porque realiza otras
actividades (Grafico 1).

porque no estan del otro lado de la pantalla.

Como se menciond anteriormente, una de
las partes fundamentales de la evaluacién fue
acerca de la autorregulacion del aprendizaje,
donde los estudiantes se dan cuenta de los
aspectos que deben perfeccionar para mejorar su
desempefio académico. Los alumnos mencionan
que dentro de los elementos que les sirven para
mejorar son: participar mas, realizar la entrega
de sus trabajos, expresar sus dudas, participar
en clase, etcétera.

¢Cual es la razén por la que no prendes la camara?

@ Flojera
@ No me siento comodo
~ Realizo otras actividades
@ No presentable
@ Fallas de Internet
@ No es obligatoric
@ Me distraigo

Grdfico 1. Razones por las que no prenden la cdmara los estudiantes.
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Lo que hemos observado como docentes
es que, si en el aula a los estudiantes les da
pena preguntar, nos cuestionamos si, de igual
forma, ahora prefieren esconderse a través de
una camara apagada, sin exponer sus dudas
e inquietudes, dejando que sean otros los que
participen por miedo a ser exhibidos, igual que
de forma presencial.

Por ello, preguntamos, ¢ por qué razén no
participan en clase? un 32.6% no participa por
pena, nervios e inseguridades, ya que, en su
mayoria, no les gusta como se ven a través de
una pantalla, 25% menciona que si participa en
clase, 17.4% no comprenden el tema por eso
no participan, 14.4% manifiesta que es por falta
de interés, 5.3% sefiala que hay mucho ruido y
distractores en casa y s6lo un 5.3% no participa
porque hablan muchos al mismo tiempo durante
la clase y prefieren omitir su opinion (Grafico 2).
Haciendo el contraste con la pregunta 29 con
criterio de respuesta de acuerdo y desacuerdo,
en la que se muestra una referencia de “Si no
entendia las clases presenciales, menos las voy a
entender ahora que son virtuales” y la pregunta 30
en la que se hace mencion de los ruidos externos
que estan fuera de nuestro alcance controlarlos,
como el que pase el gas, la basura, los tamales,
por mencionar algunos y, que, seguramente, en
al menos una ocasion hemos experimentado,
el 77.8% y 91% respectivamente se encuentra
identificado con estas situaciones, esto es
evidencia de que los alumnos poseen la capacidad

para reflexionar sobre su propio proceso de
aprendizaje e identificar los diversos puntos a
mejorar, sin embargo, a pesar de identificarlos,
no han hecho un cambio en estos habitos para
aumentar su rendimiento académico.

Esto nos lleva a preguntamos silos estudiantes
consideran que la evaluacién y la relacion docente-
alumno es mejor en alguna de las modalidades
(Gréafico 3), donde obtuvimos que el 82.3%
consideran que es mejor la modalidad presencial,
el 3.5% dice que es mejor en la modalidad en
linea y un 14.2% se mantiene indiferente.

Conclusiones

Apartir de las ideas expuestas, se concluye que
los alumnos tienen claridad en la importancia
que adquiere su participacion en la evaluacion
de sus aprendizajes y son conscientes de que
el conocimiento se construye a través de la
interaccion entre sujeto y situaciones, pues, en
el aprendizaje emergente no sélo interactian
con sus companieros y el docente, sino con
los contextos socioculturalmente organizados
en los que se desarrollan.

Asimismo, los alumnos son conscientes de
los aspectos que perjudican su desempefio
como el hecho de que se distraen, dado
que, en algunas ocasiones, se encuentran
realizando otras actividades o, simplemente,
tienen fallas con su equipo de cémputo e,
incluso, el que tengan una escasa participacion

Con honestidad, ;por qué razén no participas en clase?

@ No compredo el tema

@ Faltade Interés

Si participd

Pena, nervios, inseguridad

Hablan muchos al mismo tiempo

Hay muchos ruidos y distractores en
casa

Grdfico 2. Razones por las que los estudiantes no participan en clase.
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durante las clases por pena o por miedo al
fracaso o burlas.

Consideramos que el hecho de tener la
camara prendida o apagada no afecta en nada
para que se puedan aclarar dudas, profundizar
en los temas, entre otros aspectos que apoyan
el aprendizaje de los estudiantes, ya que, el
problema radica en que el alumno no acaba
de asumir en su totalidad la importancia que
tiene la toma de decisiones o acciones para
mejorar su aprendizaje, como se menciona
anteriormente. Sin embargo, en lo que respecta
al funcionamiento cognitivo, el alumno lo concibe
en términos de la posesioén o no, de determinadas
habilidades.

Como docentes reconocemos que el
aprendizaje debe ser: a) un proceso de
construccion de conocimiento, b) dependiente
del conocimiento: el individuo utiliza el
conocimiento actual para construir otro nuevo,
c) influenciado por el contexto en que tiene lugar,
los conocimientos se construyen “usandolos”
en situaciones sociales, por lo anterior es
necesario conocer como el estudiante construye
conocimientos sobre el contenido o la tarea
de aprendizaje, pero es indudable que esta
construccion no es sélo resultado de la posesion
0 no, de determinadas habilidades y estrategias,
sino también de como atribuya significado y
sentido al acto de aprender en un contexto
determinado (Resnick, 1989).

Por lo tanto, una herramienta que el docente
debe incluir en el proceso de aprendizaje son

situaciones que se relacionen con la vida
cotidiana y el contexto en el que se desenvuelve
el estudiante. ®

Fuentes de consulta

1. Ausubel, D.P.(1968). Educational psychology. A cognitive view. New York: Holt,
Rinehart and Winston. (Traduccion castellana: Psicologia educacional.
Un punto de vista cognoscitivo. México: Trillas, 1976).

1. Beltran, J. (1993). Procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje. Madrid:
Sintesis.

2. Beltran, J. (1995). Conocimiento, pensamiento e interaccidn social. En C.
Genovard, J. Beltran y F. Rivas (Eds.), Psicologia de la instruccidn Il
Nuevas perspectivas. Madrid: Sintesis.

3. Bruce, Ch. y Gerber, R. (1995). Towards university lecturers * conceptions of
student learning. Higher Education, 29, 443-458.

4, Coll, C.(1991). Aprendizaje escolar y construccidn del conocimiento. Barcelona:
Paidos

5. Pintrich, PR, Marx, R\W. y Boyle, R.A. (1993). Beyond cold conceptual
change: The role of motivational beliefs and classroom contextual factors in the process
of conceptual change. Review of Educational Research, 63, 167-199.

6. Ribas, T. (2001). Larequlacidn del proceso de composicidn escritaen grupo. En A.
Camps (coord.) fl aula como espacio de investigacidn y reflexidn. Barcelona:
Grad, 51-67.

7. Resnick, L.B. (1989). Introduction. En L.B. Resnick (Ed.), Knowing,
learning and instruction: essays in honor of Robert Glaser. Hillsdale, N.J.: LE.A.

8. Solé, 1. (1993) Estrategias de Lectura. Barcelona: ICE/GRAO.

9. Solé, . (2001). Evaluar lectura y escritura: algunas caracteristicas de las prdcticas
de evaluacion innovadoras. Lectura y Vida, 22, 4, 6-17.

Consideras que la relacion Docente - Alumno es mejor en:

@ Linea
@ Presencial
Es lo mismo

Grdfico 3. La evaluacion y la relacién Docente-Alumno.
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Introduccion

a Escuela Nacional Colegio de Ciencias
Ly Humanidades (ENCCH), como parte
de la UNAM, tiene la responsabilidad de
seguir respondiendo a las demandas educativas
del pais, lo que la ha llevado a mantener su
liderazgo académico por medio de acciones
que le permiten estar a la vanguardia. De esta
manera, los académicos se han encargado
de poner en practica diferentes recursos de
evaluacion para que sus alumnos logren los
aprendizajes requeridos por las asignaturas aun
durante la imparticion de las clases en linea.
Uno de esos recursos de evaluacion es
el portafolio de evidencias que, de acuerdo
con Diaz-Barriga y colaboradores (2012),
es un instrumento que integra los trabajos
realizados por estudiantes durante un periodo
de tiempo. Tradicionalmente, y antes de
la contingencia sanitaria, el portafolio de
evidencias consistia en un compendio de
hojas de papel bond que, actualmente, y
debido a las actuales circunstancias de trabajo
en linea, ha sido necesario reemplazar por
el uso de Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién (TIC) y Tecnologias del
Aprendizaje y del Conocimiento (TAC).
Este documento muestra una alternativa
para adaptar el formato de portafolio tradicional
a uno digital, con el propdsito de abordar y tener
evidencias de los aprendizajes de la asignatura
y desarrollar o potencializar la creatividad en
los estudiantes.

El portafolio de evidencias

El también llamado portafolio de aprendizaje es
una coleccion de trabajos académicos que el
alumno realiza en el transcurso de un tiempo
determinado. Pueden ser ensayos, estudios
de caso, anteproyectos de investigacion,
resolucion de problemas, reportes, resefas,
cuadros comparativos, esquemas sinopticos,
mapas mentales, resumenes, analisis de
articulos académicos, diarios de campo,
bitdcoras, comentarios reflexivos, relatos,
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proyectos, trabajos colectivos, notas de campo,
autoevaluaciones, entre otros (Colén et al,
2006) y pueden presentarse en los formatos
de audio y video. La intencion principal de este
portafolio de evidencias es abordar contenidos
curriculares, evaluar el desarrollo, avance y
creatividad de los estudiantes. Ademas,
permite conocer, valorar y reflexionar sobre el
crecimiento gradual de los aprendizajes que
los educandos van alcanzando.

Con base en Diaz Barriga y colaboradores
(2012), el portafolio de evidencias debe ser una
invitacion a la diversidad, donde el estudiante
elija qué y cémo introducir a su portafolio vy,
de esta manera, fomentar su creatividad. Aun
asi, es necesario que el profesor establezca
parametros en su rol de guia y mediador para el
logro de aprendizajes. En este sentido, Pascual
y Trejo (2020) proponen tres tipos de portafolio
de evidencias:

1. Estructurado: el profesor determina
previamente las evidencias que debe
presentar el portafolio.

2.  Semiestructurado: el profesor establece
algunas de las evidencias obligatorias
que debe contener el portafolio y ademas
brinda al alumno la posibilidad de agregar
evidencias optativas.

3. Libre: el profesor brinda a sus alumnos la
oportunidad de decidir las evidencias que
presentaran en el portafolio.

El portafolio digital de evidencias

Debido a que el portafolio de evidencias ha
demostrado ser un excelente recurso para
el proceso de ensefianza-aprendizaje con
multiples potencialidades, se ajust6 de acuerdo
con las TIC y las TAC.

Dentro de estos ajustes se han desarrollado
nuevos términos como el M-Portafolio, Netfolio,
B-Portafolio, que hacen referencia al trabajo
en redes o aplicaciones especificas para el
desarrollo y socializacion de portafolios, por
ejemplo, Behance, Edublogs, eduClipper,
Evernote, Flexfolios, FolioBook, Google



Drive, Google Sites, Minimal Folio, Office 365,
Pearltrees, SeeSaw, Showoff, Three Ring,
Weebly, WordPress, entre otros.

Una de las tantas ventajas de disefiar un
portafolio de evidencias en formato digital
es que permite la colaboracion de diferentes
integrantes a la distancia, ya sea sincronica
0 asincrénicamente a través de la red de
internet, admite el ahorro de recursos fisicos,
como el papel bond, boligrafos, marcadores,
lapices de colores, recortes, etcétera, ahorra
espacio fisico y facilita la retroalimentacion y
socializacioén. En la actualidad, al trabajar con
recursos multimedia con los cuales los alumnos
estan mas familiarizados, permite incentivar,
desarrollar y potencializar su creatividad en
este ambito.

Aprendizajes para desarrollar

Los aprendizajes o contenidos que se pueden
abordar con el uso del portafolio de evidencias,
de acuerdo con el documento Orientacion y
Sentido de las Areas (Cuenca, 2015) son:

(0o o procescs metabdicos enepd-
ticza contribuyen 2 la conservacidn de loa sateras
Sl

* Expbea gut la fermentacidn v la respiracidn cellas son
procesos metabdlicos para [ sintesis de atp.

que comaene L entrgla lminoas #0 eneegia guimica.

Lizeralmente signfica
, desde loa robles bosg las &

Lo organis-
mos é iulares en
#l ozdanc, forman ol primer nivel réfica

Son los que producen almento pars +Bos mis-
mes usando nutrimentos incrgdnico y energia solar Al hacedo, directs o indrectamen:
e también producen alimento para casi toda otra forma de vida. También se le Baman
opaniamod La magen de ariba e unclacs ejempls de bo dicho, en ol tods
las plantas y algas son modelo de organismos productones.

San lea que no pueden fotoaintetizar, deben
adquire energia y la mayoria de sus mutrimenios preempaguetsdos en laa mokiculas
que compranden los cuerpas de orres organiames. Tambedn 3¢ larman organismes

Ejemploa: animales, hongos, algunas bacterias.

Ejemplo de trabajos realizados por alumnos.

conceptuales disciplinarios (principios,
conceptos, teorias), procedimentales o de
habilidades (practicos, intelectuales, procesos
cognitivos y de investigacion y comunicacion),
actitudes y valores (hacia las ciencias, respeto
al medio y a la salud).

Tipos de evaluaciéon

El portafolio de evidencias puede tomar muchos
sentidos y formas diferentes dependiendo de
la finalidad, el analisis y los objetivos que se
le otorgue (Barbera et al, 2009) por lo que se
puede aplicar para los tres tipos de evaluacion.

1. Evaluacién diagnéstica: Al inicio de un
curso o antes de abordar un aprendizaje
se ocupa el portafolio de evidencias para
determinar el nivel de conocimientos,
habilidades o actitudes con los que cuenta
el alumno, asi el profesor puede hacer
las adecuaciones necesarias para las
estrategias didacticas programadas.

2. Evaluacion formativa: Se realiza durante
todo el proceso educativo. En este caso
el portafolio de evidencias se utiliza para
monitorear el progreso del aprendizaje
en los estudiantes y se analiza si este
es suficiente para abordar con éxito
los siguientes contenidos, ademas de
proporcionar retroalimentaciéon sobre
sus logros, deficiencias y oportunidades
de mejora con miras al alcance de
aprendizajes significativos.

3. Evaluacion sumativa: Se aplica al concluir
un aprendizaje o un curso. Se analizan
todas las evidencias que integran al
portafolio para conocer los resultados del
aprendizaje y ayudar en la cuantificaciéon
de la calificacién final de cada alumno.

Importancia de la creatividad en el
ambito educativo

La creatividad ayuda a resolver conflictos, crear

productos o plantear cuestiones de manera
novedosa (Garanderie, 1990) por lo que la
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dimensién creativa adquiere cada vez mas
relevancia en el sector educativo.

Desde este punto de vista, se puede
afirmar que la creatividad no se reduce a
un espacio artistico (pintura, musica, poesia)
sino que constituye una base sobre la que se
puede apoyar la ensefianza y aprendizaje de
las asignaturas (Guerrero, 2009).

Los estudiantes creativos tienen
imaginacion, son originales, tienen una
forma particular de analizar preguntas o de
reaccionar frente a distintos acontecimientos
y, aunque estas cualidades son innatas,
pueden desarrollarse o potencializarse en un
ambiente educativo flexible. Por ello, con el
uso del portafolio de evidencias, se atienden
funciones no verbales, espaciales, analdgicas
y estéticas para no limitarse unicamente a los
procedimientos verbales, analiticos y abstractos.

De esta manera, ocurre una sinergia
simultanea en el cerebro humano; entre el
hemisferio derecho que regula lo intuitivo, lo
no verbal, la expresion artistica, emociones y
creatividad, y el hemisferio izquierdo, que se
encarga de la légica, lo abstracto, simbolos,
lectura, escritura y razonamiento formal.

Propuesta de portafolio digital de
evidencias

Se sugiere el uso del portafolio digital de
evidencias como un recurso durante las clases
en linea para evaluar, abordar aprendizajes y
desarrollar la creatividad.

Se propone la elaboracion de un portafolio
digital, pero no a través de alguna aplicacion
digital especifica o alguna plataforma en linea
ya preestablecida, mas bien, que el profesor y
el alumno sean quienes construyan juntos una
compilacién de trabajos durante el semestre
escolar en un formato libre, portatil, universal
y de facil acceso. Por lo cual, se plantea la
elaboracién de un portafolio de evidencias
semiestructurado en formato PDF (Portable
Document Format) el cual se ira construyendo
y retroalimentando de manera paulatina a lo
largo del semestre.
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Ejemplos de trabajos realizados por alumnos.

Tomando como base a Pascual y Trejo (2020)
el procedimiento general para el disefio del
portafolio digital de evidencias debe contener
lo siguiente:

1. Seleccionar los aprendizajes a abordar.

2. Determinar el tipo de evaluacion que
considerara el portafolio (diagndstica,
formativa o sumativa).

3. Especificar los apartados que formaran
el portafolio.

4. Definir las evidencias obligatorias y
optativas.

5. Determinar fechas de entrega y formas
retroalimentacion.

Recomendaciones

Para un primer acercamiento al uso del portafolio
de evidencias, es necesario que el profesor
tenga claro cudl sera el producto esperado. Para
ello puede buscar trabajos en la red de internet
para mostrar a los estudiantes e, inclusive, el
docente puede realizar un ejemplo que sirva de
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Ejemplo de trabajos realizados por alumnos.

modelo. Una vez conformados los portafolios
de evidencias, éstos serviran de ejemplo a las
siguientes generaciones de estudiantes.

El portafolio de evidencias debe trabajarse
en un procesador de textos para su edicion
(Microsoft Word, Microsoft PowerPoint, Apple
Pages, Apple Keynote, por citar algunos) y al
terminar de hacer las correcciones necesarias,
se debe convertir a formato PDF.

Es recomendable generar un clima
de confianza con los alumnos para que se
sientan en la libertad de desarrollar sus propias
ideas y poderlas expresar abiertamente en el
portafolio. Cuando los grupos son numerosos
se recomienda la organizacion en equipos de
trabajo.

Es preciso que el profesor disefie, comparta
y explique a los alumnos una rubrica de
evaluacién para el desarrollo del portafolio, la
cual deberéa atenderse periédicamente con el
fin de la retroalimentacion para la mejora. ®
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Un sastre llamado pesar

Ayer en la finisima lluvia
del camino,
la depresién vino

con sus tijeras abiertas.

Puso infelices camisas
alrededor de los cuellos
de los nifos,

y cosi0 negras marcas
en las vidas

de los demads.
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Alrededor de las caras enrojecidas
el sastre llamo al pesar
dejé una tela con seda negra

colgando
de ella,

y mezcl6 hilo de hilvanar blanco

en su pelo.

Betti Alver
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La evaluaciéon en
tiempos de COVID
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Introduccion

El proceso de evaluacion es una parte esencial
en el proceso educativo, no obstante, durante la
contingencia sanitaria se ha tenido que modificar
respecto a las necesidades y caracteristicas
del contexto actual. De ahi que el objetivo de
este texto es reportar los resultados de una
investigacion cuyo propésito fue identificar las
caracteristicas que debe poseer el proceso
de evaluacion en una modalidad en linea,
con la finalidad de propiciar un aprendizaje
significativo en los estudiantes, para ello
se partié de los propdsitos de la evaluacion
educativa encontrando que independientemente
de la modalidad en la que se lleve a cabo
ésta debe cumplir cuatro criterios que son
la objetividad, la autenticidad, la validez y la
confiabilidad, por consiguiente, es indispensable
que como docentes nos formemos en aspectos
relacionados con criterios, metodologias e
instrumentos de evaluacion que conduzcan a
la adquisicién de conocimientos sélidos y de
calidad en los alumnos.

La contingencia sanitaria ha traido una serie
de cambios y retos en el contexto educativo y el
proceso de evaluacion no ha sido la excepcion,
la cual debe ser integral, permanente y dinamica,
es decir, ésta debe estar presente antes, durante
y después del proceso educativo, que le permita
al docente identificar los logros obtenidos por
los estudiantes.

Sobre las bases anteriores se debe entender
que la evaluacién “es la accion de evaluar, en
otras palabras, atribuir o determinar el valor de
algo o alguien” (Horbath y Gracia, 2014, p. 59),
en el mismo sentido se puede entender que
la forma de evaluar en un modelo tradicional
implica un proceso integral y continuo en donde
se debe considerar aspectos como son el
desempefio del estudiante, las asistencias, la
participacion en clase, las tareas escolares, los
trabajos de investigacion, los examenes, entre
otros elementos (Valdez, 2020).

En el contexto actual, sin embargo, se ha
planteado cémo llevar a cabo la evaluacion
a la que hemos estado acostumbrados, si

en este momento la interaccion se realiza
en un ambiente no presencial, en la que
influyen una serie de factores en donde se
requiere una conexion a internet y el uso de
dispositivos méviles, sin dejar de lado el costo
econdmico y los aspectos emocionales que ha
ocasionado esta situacion extraordinaria. Como
ya se menciond, el objetivo es identificar las
caracteristicas que debe poseer el proceso de
evaluacion en una modalidad en linea, con la
finalidad de propiciar un aprendizaje significativo
en los estudiantes.

Propésitos de la evaluacion

De acuerdo con Medina & Verdejo (2020), la
evaluacion del aprendizaje consiste en emitir
un juicio basado en informacién cualitativa y
cuantitativa apropiada y pertinente referente a
los aprendizajes planteados y logrados durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el mismo sentido, segun Fernandez
(2018), la evaluacion en el ambito educativo
permite identificar las fortalezas y debilidades
de los jovenes, es decir, ofrece un balance
final dentro de un espacio establecido para
alcanzar los aprendizajes propuestos en los
Programas de Estudios correspondientes de
la asignatura, sin embargo, se destacan dos
principales funciones de la evaluacién como
se muestra en la figura 1.

Partiendo de lo anterior, se debe destacar
que la evaluacion, independientemente de la
modalidad en que se efectle el proceso de
ensefanza-aprendizaje, debe de cumplir con los
principios de objetividad, autenticidad, validez
y confiabilidad. A continuacion, se explica cada
uno de estos cuatro elementos:

e  Objetividad: de acuerdo con el diccionario
de la Real Academia Espafola, algo
es objetivo cuando es desinteresado,
desapasionado y perteneciente o relativo
al objeto en si mismo, con independencia,
por lo tanto, si se traslada este concepto al
proceso de evaluacion se puede entender,
que ésta es objetiva cuando se valora los
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Valorar

Comprobar en qué
medida se lograron los
aprendizajes previstos

durante el proceso

educativo.

Figura 1. Principales funciones de la evaluacién
Fuente: Fernandez, (2018)

conocimientos, aptitudes, habilidades
y rendimientos de los estudiantes sin
involucrar la forma de pensar y sentir del
evaluador (Noriega, 2010).

En una modalidad a distancia el parametro de
objetividad en la evaluacién de algun modo se
promueve, ya que no se tiene una interaccion
personalizada entre el alumno y el docente;
por consiguiente, se valora la calidad de las
actividades de aprendizaje y el rendimiento
académico de los alumnos. No obstante, se
debe cuidar que los instrumentos de evaluacién
implementados realmente promuevan la
objetividad (Quesada,2006).

e Autenticidad: se basa en la especificacion
de unos resultados de aprendizaje
significativos y concretos segun el nivel
de cualificacion que se desea alcanzar,
que se reflejan en las tareas que los
jovenes deben efectuar para demostrar
sus habilidades o destrezas (Brown,
2015, p.3). Asimismo, para que exista una
evaluacion auténtica debe de haber una
ensefianza que sea reciproca, para que no
exista una incongruencia que la invalide o
la perjudique (Quesada, 2006).
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Organizar

Replantear, ajustar o
modificar la
organizacion de las
actividades de

aprendizaje.

Es importante resaltar que una evaluacién
auténtica promueve una responsabilidad en los
estudiantes hacia su aprendizaje, dado que ésta
debe ser significativa y relevante, para ello es
necesario que se propongan tareas en las
cuales impliquen situaciones reales, temas
contemporaneos y vinculados al contexto
vivencial de los alumnos, con el objetivo de
plantear desafios para el pensamiento de los

estudiantes (Brown, 2015, p.4).

e Validez: la evaluacion debe ser valida;
en otras palabras, debe medir lo que se
pretende, en consecuencia, se requiere un
instrumento de evaluaciéon que refleje lo
que se conoce como “dominio” del tema,
en el que se valora la representacion y no
el grado de destreza alcanzado (Quesada,
2006).

En este sentido el término de validez radica en

lo adecuado y verosimil de las interpretaciones

de las puntuaciones o la informacion recolectada

a partir del instrumento de evaluacién

implementado.

e Confiabilidad: el nivel de confianza sobre
los puntajes que entrega un instrumento se
llama confiabilidad (Abarzua & Garcia, s.f.,
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p. 4), ala par se alude que la confiabilidad
o fiabilidad se refiere a la precision o
consistencia de la informacion conseguida
con un instrumento implementado en varias
ocasiones (Medina & Verdejo, 2020).
En resumen, el proceso de evaluacién en
una modalidad en linea tiene las mismas
caracteristicas y propdsitos que en una
ensefianza presencial, no obstante, éstas se
deben ajustar a las necesidades actuales y
sobre todo usar las distintas herramientas
tecnolégicas que existen para este proposito.
Asimismo, la eficacia del proceso evaluativo
dependera de la calidad de los instrumentos
de evaluacion implementados por los docentes
durante sus sesiones.

Conclusion

Con base en lo anterior es preciso atender
la forma de evaluacién que implementan los
docentes, dado que no solo es indispensable
identificar silos alumnos lograron el aprendizaje,
sino también que valore que tan bien lo
comprendio.

Adicionalmente, se requiere un proceso
de evaluacion holistico que engloba factores
cualitativos y cuantitativos, puesto que, si el
proceso de evaluacion no es congruente con
los objetivos, la didactica y el desempeiio del

aprendiz podrian provocar frustracion entre los
estudiantes, dado que no comprenden que se
les esta solicitando.

De ahi la importancia que, como docentes,
no solo nos formemos en técnicas de aprendizaje
y de conocimientos curriculares, sino también
en criterios, propositos, metodologias e
instrumentos de evaluacion, con la finalidad
de alinear los objetivos, las actividades de
aprendizaje y la evaluacién; que conduzcan
al logro de conocimientos soélidos y de calidad. @
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Tres suefios

Si existo, entonces soy una huella
de una pisada en la arena
o de un rio
que nunca alcanza del todo
a alcanzar la mar
o el ansia
de algo que
no se encuentra en ninguna parte
en realidad soy un camino
pero no sé quién me lleva
ni dénde me conduce

ni tengo necesidad de ello

haz de mi un péjaro




modélame con tus manos
un pico bello y alas sélidas
luego, déjame arrancar vuelo
para que pueda
una vez al menos, por semana,
venir a posarme en tu hombro

la mirada fatigada

ningun camino me conduce sino a ti

en otro mundo posible

no somos mas que una sola frase.

Betti Alver
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Una evaluacion integral
en la educacion a
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raiz de la pandemia de Covid-19,
el sistema educativo de nuestro
ais y del mundo entero ha pasado
por un momento nunca experimentado.
Ha sido necesario adecuar, urgente e
improvisadamente, la labor docente llevada a
cabo hasta antes de la emergencia sanitaria
de manera presencial a la modalidad a
distancia, lo que constituyé todo un reto
para el profesorado, debido a la escasa
formacion en el manejo de las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacion (TIC)
y a la falta de los recursos basicos para
desempefiar su trabajo en la virtualidad.
Ante este panorama, han surgido diversas
interrogantes sobre la efectividad del proceso
de ensefianza-aprendizaje y, especialmente,
sobre si el procedimiento evaluativo ha sido
el adecuado.

Este trabajo tiene por objetivo
reflexionar acerca de la evaluacion que realicé
durante el trabajo a distancia en cuatro grupos
de Inglés Il y IV en el ciclo escolar 2020-2021
en el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH), Plantel Oriente, turno vespertino y
sobre algunos aspectos relevantes que habria
que considerar en el futuro al construir un
sistema de evaluacion para la modalidad a
distancia o hibrida en esta institucion, con el
proposito de efectuar una valoracion integral
y confiable del desempefio del estudiantado.

Para iniciar, es importante definir
algunos conceptos a fin de determinar el
contexto en el que se desarroll6 el proceso
de ensefianza-aprendizaje a lo largo de ese
periodo. De acuerdo con Garcia-Pefalvo
(2020 en Fardoun, et al, 2020), la ensefianza
a distancia en linea es la modalidad mediante
la cual la docencia se desarrolla enteramente
através de escenarios digitales, sin descartar
algun encuentro cara a cara entre el alumnado
y los docentes. El curso debe disponer
de entornos virtuales para organizar los
contenidos, las actividades de aprendizaje,
los instrumentos de evaluacion, asi como
las herramientas para la comunicacion e
interaccion social entre el estudiantado y

el profesorado (pag. 17-2). De la misma
manera, la Red Espafiola de Agencias de
Calidad Universitaria define la modalidad de
ensefianza a distancia como aquélla en la que
las actividades docentes son no presenciales
y se realizan con flexibilidad por medio de
una interaccion en linea de manera sincrona
y/o asincrona, basandose en materiales
impresos y en videollamadas, entre otros
elementos (Fardoun, et al, 2020).

Con base en estas definiciones, la
modalidad de los cursos en el CCH fue a
distancia, pues contamos con un aula virtual
en Moodle en la que los materiales impresos,
grabaciones de pantalla con explicaciones,
videos, ligas de sitios en internet, etcétera,
estaban a disposicion de los alumnos, asi
como los examenes y toda la informacion
referente a las actividades asignadas, fechas
de entrega y avisos de cualquier indole. La
comunicacion con las y los aprendientes
se dio de manera efectiva mediante el chat
privado y el chat general de Teams. En cuanto
a la interaccion, aunque mayoritariamente
fue sincronica, a través de videollamadas
en Zoom, también trabajamos en forma
asincroénica periddicamente.

Una vez establecido el ambiente
de trabajo, enfoquémonos en la idea de
evaluacion. Como docentes, sabemos
que este concepto constituye un elemento
medular e ineludible en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y que siempre ha sido
un tema controversial en nuestra labor, pues
los cuestionamientos sobre ¢ qué evaluar?,
¢cuando evaluar? y jcomo evaluar? nos
asaltan en todo momento. En la situacién
permeada por el coronavirus, la accion de
evaluar se hizo aun mas compleja ante el reto
de trasladarnos a la educacion a distancia
con programas que no fueron creados para
esa modalidad.

De acuerdo con Oermann y Gaberson
(2017), la evaluacion consiste en la valoracion
sobre los logros de las y los estudiantes en el
cumplimiento de los objetivos del curso, los
conocimientos alcanzados y la calidad de la
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actuacion. Afladen que, a través de ésta, se
identifican las necesidades de aprendizaje y
la instruccioén adicional que hay que proveer
para el desarrollo de sus competencias
para la practica (pags. 8-9). Por su parte,
Rodriguez (2014) concibe a la evaluacion
como una parte fundamental del proceso de
ensefianza-aprendizaje, tanto en la educacion
presencial como en la educacion a distancia,
pues se trata de un seguimiento del desarrollo
de la ensefianza que nos permite obtener
informacién sobre el aprendizaje, a fin de
reajustar la intervencion docente y mejorarla
(pag. 85). La autora afirma que la evaluacion
debe ser vista como un medio que provee
informacioén constante durante dicho proceso
y adaptarse a las y los aprendientes con el
objetivo de ayudar, reforzar y reorientar la
planificacion. Asi pues, es preciso asumir
que la evaluacion junto con la ensefianza y el
aprendizaje constituyen una triada inseparable
que permea y acontece a lo largo de todo el
proceso.

En este sentido, tuvimos un sistema de
evaluacion muy semejante al utilizado en la
modalidad presencial. Es decir, los criterios
establecidos para el ciclo 2020-2021 fueron
los mismos que usamos en los semestres
anteriores, pero con diferentes ponderaciones
y algunas modificaciones menores. Se
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tomaron en cuenta diversos aspectos del
proceso instruccional como el desempefio
en clase, participacion, tareas, asistencia y
disposicion para el trabajo colaborativo, asi
como la elaboracién de proyectos con su
correspondiente presentacion ante el grupo.
También se consideré un examen para
cada unidad que abordaba las habilidades
receptivas', comprension oral y escrita,
ademas del uso de la lengua. Considero que
el sistema de evaluacién empleado estuvo
presente en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, constituyéndose como una parte
esencial del mismo y aportando informacién
relevante para reorientar, ajustar y modificar
ciertas practicas.

Sin embargo, considero que durante los
cursos a distancia relegué algunos aspectos
sustanciales que habrian redundado en un
mejor desempefio del alumnado, a través
de una evaluaciéon mas integral y sistémica.
Me hizo falta flexibilidad, vision y creatividad
para implementar un sistema de valoracién
que combinara y ponderara la evaluacion
formativa y sumativa mas adecuadamente,
asi como la autoevaluacion y la evaluacion

1 Las habilidades productivas y de interaccion se
evaluaron, en lo posible, mediante el desarrollo de
proyectos y presentaciones.



entre pares o coevaluacion, a fin de que
el proceso fuera mas justo, confiable y
completo, mediante el uso de una mayor
variedad de estrategias e instrumentos
de evaluacion.

Aunqgue cumpli con la evaluacién del
curso a distancia en tiempo y forma y
la tasa de reprobacion fue realmente
baja, estoy convencida de que en futuras
experiencias sera preciso tomar en cuenta
la situacion del estudiantado respecto a la
posibilidad de acceso a algun dispositivo
tecnoldgico en casa como computadorao |
teléfono movil y/o conexioén a internet, pues
las condiciones de cada persona suelen
ser heterogéneas y determinantes en su
aprovechamiento. Se podria aplicar una |
encuesta corta para recabar informacion
al respecto, utilizando diversos medios
de contacto con las y los estudiantes como
WhatsApp, correo electronico, chat general
en Teams (plataforma comun para todos los
grupos en el CCH), etcétera. También, seria
muy importante tener claros los criterios de
evaluacion en los que se combinen tanto
la evaluacion formativa como la sumativa,
dando mayor ponderacion a la primera,
ya que se trata de evaluar mayormente
el proceso vy, finalmente, seria pertinente
apelar al Modelo Educativo del Colegio
para fundamentar un sistema evaluativo
que apoye la formacion de individuos
capaces de construir su propio proceso de
aprendizaje, en el que la autoevaluacion y
la evaluacion entre pares jueguen un rol
protagonico, en tanto que ambas promueven
la responsabilidad, la autorregulacion y la
autonomia en el aprendizaje, todas ellas
habilidades esenciales para que las y los
estudiantes aprendan a aprender, aprendan
a hacer y aprendan a ser.

Fardoun et al (2020) sostienen que ante
las situaciones que obliguen a la educacion
a trasladarse de la modalidad presencial a la
virtual para poder sostener los procesos de
aprendizaje como en el caso de la pandemia
de Covid 19, es imprescindible, ante todo, tener
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presentes las limitaciones del estudiantado
para realizar actividades en entornos virtuales
para no generar algun tipo de exclusién
que las/los orille a perder el ciclo escolar.
La experiencia del periodo 2020-2021 me
confirmo que uno de los principales problemas
que origind que las y los aprendientes tuvieran
una asistencia irregular o desertaran fue la
conexion inestable a internet o, en algunos
casos, la falta total de este recurso en casa.

Los autores agregan que es fundamental
una docencia que anticipe, cuente con planes
alternativos y gestione las formas de trabajo
con el alumnado que carezca de los recursos
basicos para cumplir con las actividades
y tareas en linea, con el afan de que su
proceso de aprendizaje continle y no se vea
truncado por la falta de dispositivos o acceso
ainternet. Lo anterior requiere que profesoras
y profesores, ademas de familiarizarse
con las herramientas tecnolégicas, sean
personas capaces de replantear y crear
nuevas estrategias evaluativas, lo que
implica tener una postura flexible y abierta
al cambio, la cual conduzca al disefio de un
sistema de evaluacion integral del proceso
para dar seguimiento al aprendizaje de las/
los estudiantes.
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Ya habiamos mencionado que la triada
ensefianza-aprendizaje-evaluacion brinda,
tanto a docentes como a estudiantes,
informacién oportuna para identificar sus
fortalezas y areas susceptibles de mejora
(Mollo y Medina, 2020). A este respecto,
Cardenas y Luna (2020) sugieren una
evaluacion continua o formativa multifactorial
para la modalidad a distancia, es decir, un
sistema que integre diversos elementos como
el trabajo colaborativo, portafolios, foros,
proyectos, participacion, entre otros, y que
no esté focalizado en examenes objetivos,
pero sin descartarlos. Mollo y Medina (2020)
coinciden en que este tipo de evaluacion es
una opciodn eficaz en el aprendizaje remoto,
el cual requiere un proceso evaluativo
integral, dinamizador y desarrollador (pag.
640). Esto supone que las y los docentes
tengamos conocimiento pedagogico para
disefar diversos instrumentos de evaluacién
y conocimiento tecnoldgico relacionado
tanto con cuestiones técnicas, como con
herramientas apropiadas para evaluar en
un contexto virtual.

Cardenas y Luna (2020) también proponen
una evaluacion mas cualitativa, por medio
de la elaboracién de rubricas con valores
numericos, a fin de que el alumnado conozca
los criterios e indicadores para el desarrollo
de tareas y proyectos y esté al tanto de
los objetivos y el grado de apropiacion de
los aprendizajes que debe lograr, lo que
impactara positivamente en la seguridad y
desempenio del estudiantado.

Por otro lado, no olvidemos que la
retroalimentacion oportuna de las y los
docentes es una pieza clave en la evaluacion,
principalmente en la evaluacion formativa,
ya que devolver informacion a las y los
aprendientes sobre su desempefio, sus logros
y sus adelantos con base en los criterios
previamente establecidos (Noche, et al,
2017), les brinda la oportunidad de mejorar
continuamente, ademas de promover en
ellas y en ellos el autoconocimiento y la
autorregulacion.
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Ya se sefalo que la autoevaluacion y la
evaluacion entre pares o coevaluacion son
elementos ineludibles en la accién de evaluar,
pues involucran directamente a las y los
discentes, permitiéndoles sentirse parte del
proceso, responsabilizarse y comprometerse
con su aprendizaje, ademas de desarrollar
estrategias para mejorar su desempenio. Esto
coadyuva a que las y los estudiantes puedan
experimentar y concretar los postulados del
CCH, aprender a aprender, aprender a hacer
y aprender a ser, asi como a desarrollar
habilidades metacognitivas para mejorar
sus procesos y sus productos durante la
triada ensefianza-aprendizaje-evaluacion
(Cardenas y Luna 2020).

Rodriguez (2014) concibe la
autoevaluacion como un componente
caracteristico de la educacion a distancia,
que consiste en que el alumnado colabore
en el proceso emitiendo juicios de valor sobre
su propio aprendizaje, sus fortalezas y los
aspectos susceptibles de mejora, lo que
propicia la participacion activa en el desarrollo
de su aprendizaje autonomo. La autora
agrega que las actividades de autoevaluacion
en la modalidad a distancia son un ejemplo
evidente sobre como el alumnado puede
“medir” su nivel de aprendizaje (pag. 81).

Por otro lado, la coevaluacién se define
como la valoracién llevada a cabo entre pares
y fundamentada en los criterios o puntos de
referencia establecidos con antelacion para
retroalimentar y emitir un juicio de valor sobre
el desempefio de las comparferas y los
compafieros, la calidad de sus trabajos y su
nivel de logro con relacion a los objetivos de
aprendizaje (Quevedo, et al, 2021). Los autores
sostienen que la coevaluacion fortalece el
aprendizaje cooperativo y que las herramientas
tecnoldgicas como los foros y el chat, entre
otros, son un elemento esencial en este tipo
de valoracion. A este respecto, es vital que el
profesorado instruya a las y los discentes a
retroalimentar y a expresar sus apreciaciones
sobre el trabajo de sus pares objetiva, respetuosa
y constructivamente, de tal manera que, esta



interaccion mejore su desempefio y favorezca
el logro de los aprendizajes.

Estoy convencida de que la evaluacion,
en sus diferentes tipos, debe ser concebida
como un medio que apoye el desarrollo de
las potencialidades de quienes participan en
ella—docentes y discentes—. Asimismo, debe
ser un proceso de didlogo y de comprension
mutua, cuyo objetivo sea aprovechar las
oportunidades de mejora en el proceso de
ensefanza-aprendizaje para optimizarlo
(Barron, 2020).

En resumen, la educacion a distancia
o hibrida en el CCH requiere de docentes
flexibles, abiertos al cambio y sensibles a las
barreras de acceso a dispositivos tecnologicos
y/o conexion a internet que enfrentan las y
los estudiantes, para quienes deberan prever
formas de trabajo alternativas con la finalidad
de evitar la reprobacién y el abandono escolar.
Este tipo de educacion en nuestra institucion
también demanda docentes que sean capaces
de cambiar estrategias establecidas e inventar
nuevas herramientas e instrumentos para
elaborar un sistema de evaluacion integral
que contemple tanto la evaluacion formativa
como la sumativa, priorizando la primera
sobre la segunda, a fin de contar con una
apreciacion global del proceso y no tanto de
los productos y que, ademas, introduzca la
autoevaluacion y la evaluacién entre pares
como parte fundamental para fomentar y
promover la responsabilidad, el compromiso,

. o e
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la autorregulaciéon y el desarrollo de
estrategias en el alumnado, con la meta de
que experimenten, apliquen y materialicen los
postulados del Colegio: aprender a aprender,
aprender a hacer y aprender a ser, mejorando
asi su desempefio.
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a pandemia de COVID-19 ha modificado

drasticamente cada aspecto de la

vida, incluida la educacion. Dej6 a las
instituciones la tarea de garantizar la continuidad
del aprendizaje para los estudiantes en todos
los niveles educativos. El aprendizaje remoto
implementado por el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) durante este contexto
reveld varios desafios como son: el acceso
a la tecnologia, la equidad y la capacitacion
de los profesores. Durante este periodo, los
técnicos académicos de la Mediateca del plantel
Naucalpan buscamos formas para responder
al reto que ha implicado la educacion remota,
por lo que estuvimos impartiendo cursos a
los docentes de idiomas con el objetivo de
apoyarlos en la transformacion de sus clases
presenciales a virtuales. Los cursos estuvieron
enfocados en utilizar las aplicaciones de
Microsoft 365 y adaptarlos a la ensefianza
remota de emergencia. Asimismo, se reflexiond
sobre cuales eran los aprendizajes que
consideraban esenciales, la forma de evaluarlos
y las actividades para medirlos.

Cabe detenernos un momento en estos dos
conceptos: la medicion y la evaluacion. Ambos
cumplen con la funcion de reunir la informacion
necesaria para la toma de decisiones. Por un
lado, la medicion se refiere al rango completo
de la informacién reunida y sintetizada por los
docentes acerca de los alumnos. La informacion
se puede obtener de manera informal, esto
puede ser a través de la observacion y el
intercambio verbal. También, se obtiene por
medios formales como trabajos, tareas y
reportes. Por otro lado, el término de evaluacion
se refiere al proceso de hacer juicios
o asignar un valor. Por ejemplo, una
prueba es un instrumento de medicion
para recabar informacién acerca de qué
tanto conoce el alumno sobre un tema.
No obstante, asignar una calificacion
es un acto de evaluacion porque el
profesor esta determinando un valor
a la informacién recabada.

La evaluacioén, de acuerdo con sus
objetivos se divide en: diagnéstica,

formativa y sumativa. La evaluacion diagnostica
se lleva a cabo antes de la instruccion y su
proposito es informar a los profesores acerca
del conocimiento y habilidades previos del
alumno a fin de asistirlos en la planeacion de las
actividades. La evaluacion formativa tiene como
finalidad recabar informacion que permita tomar
juicios sobre las estrategias instruccionales
utilizadas. Las evaluaciones sumativas son
esfuerzos por utilizar la informacién acerca de
los alumnos después de que han ocurrido las
actividades instruccionales. Su propdsito es
resumir qué tan bien se desempefio el estudiante
en un conjunto de objetivos de aprendizaje. Las
evaluaciones sumativas estan disefiadas de tal
manera que, se pueden hacer juicios acerca de
los logros. Los docentes utilizan la informacion
obtenida de las evaluaciones sumativas para
asignar calificaciones. La evaluacion también
puede ayudar a los alumnos a aclarar cuales
son los aprendizajes que se deben alcanzar y
la retroalimentacion proporcionada por medio
de las evaluaciones formales o informales
aumentan la motivacion de los estudiantes.

En este tenor de la evaluacion y para apoyar
alos docentes y poder recabar informacién de
los conocimientos previos de los alumnos, la
Mediateca puso a su disposicion los examenes
diagnosticos siguiendo los niveles A1,A2,B1y
B2 del Marco Comun Europeo de Referencia.
Los examenes pueden ser consultados en la
pagina web de la Mediateca en http://mediateca.
we.bs/examenes.html

Los docentes pueden ver el porcentaje de
aciertos que obtuvieron sus alumnos y revisar sus
examenes dando clic en su nimero de cuenta.

o MEDIATECA =

CLH-NAL

Figura 1. Pdgina web de la Mediateca Naucalpan.
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Figura 2. Examen Diagndstico Al.

La finalidad de los examenes diagnésticos
que propone la Mediateca es que los profesores
cuenten con informacién objetiva de los
conocimientos del inglés de sus alumnos y
que esta informacion permita tomar decisiones
mas adecuadas con respecto a la planeacion
de actividades.

Para la evaluacion formativa, podemos
tomar como ejemplo el proceso de ensefianza
de escritura en inglés. El docente utiliza
Microsoft Teams para realizar una videollamada
donde comparte su pantalla y muestra una
presentacion PowerPoint con las etapas del
proceso de escritura que son: planeacién,
borrador, edicién y version final.

FIGURA 3

Después divide a los alumnos en equipos de 2
a 3 integrantes utilizando la opcion de breakout

Figura 3. Process Wheel “How to teach Writing”. Harmer,
2004, p. 6. Pearson Longman.
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rooms para que los alumnos discutan y realicen
la planeacion de la informacion que tendra
su escrito. En esta etapa pueden utilizar la
aplicacion de pizarron blanco para realizar una
lluvia de ideas. En consecuencia, al planificar,
los alumnos tienen que pensar en el propdsito,
la audiencia y la estructura del contenido. El
profesor puede monitorear cada uno de los
equipos y responder a sus dudas.

FIGURA 4

Utilizando el programa de Microsoft Word de
manera colaborativa, los alumnos redactan
el borrador mostrando su capacidad para
unir palabras de manera coherente. En esta
etapa, son capaces de reciclar el vocabulario
y utilizar tantos recursos como necesiten para
enriquecer sus parrafos, mejorando asi su
fluidez en la escritura. Posteriormente, lo envian
como tarea por medio de Microsoft Teams
para su revision. Una de las ventajas para la
evaluacion de los escritos utilizando Word es
que el profesor puede revisar las diferentes
versiones del documento y conocer la forma
de colaboracion de los estudiantes en cada
parrafo del documento. Asimismo, puede hacer
comentarios o utilizar simbolos para corregirlos,
por ejemplo: S para un error de ortografia, WO
un error de orden de palabras, G para un error
gramatical, etcétera.

En la edicion, los alumnos reciben la
retroalimentacién del profesor. Lo anterior
implica que el texto se modificara tantas veces
como sea posible, con el fin de producir la
version final. En esta ultima etapa se trata
de que los alumnos entreguen una buena
produccion escrita teniendo en cuenta la
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Figura 4. Microsoft Whiteboard.

gramatica y el vocabulario. El docente puede
utilizar una rubrica para su evaluacion final.

De acuerdo con cada una de las etapas del
proceso de escritura los estudiantes tienen la
oportunidad de:

a) Revisar la gramatica y el vocabulario,
es decir, el uso de la lengua, b) corregir la
puntuacion y el disefio, c) Revisar la ortografia,
d) analizar si existe repeticién innecesaria de
palabras o informacion, e) decidir sobre la
informacion de cada parrafo y el orden de
éstos, f) anotar varias ideas g) seleccionar
las mejores para su inclusién, h) escribir una
version corregida (Harmer, 2004).

Por otra parte, el docente puede utilizar
Microsoft OneNote para elaborar un diario donde
el alumno pueda escribir sobre diferentes temas de
su interés. Uno de los beneficios de esta actividad
es la libertad de expresion, que les permite
reflexionar sobre su aprendizaje.

recibirlo el alumno puede grabarse leyéndolo
en voz alta (tanto en audio como en video). El
docente tiene acceso al material y lo revisa a su
conveniencia. Tradicionalmente esta actividad
consume mucho tiempo de la clase, por lo que es
una ventaja que la aplicacion automaticamente
examine la pronunciacion y la fluidez del alumno.
Asimismo, la aplicacion da un reporte detallado
en donde sefala cuales fueron las palabras que
se pronunciaron incorrectamente, si se omitieron,
se agregaron palabras o si se autocorrigio el
alumno. De esta manera, la evaluaciéon de la
fluidez en la lectura se realiza de manera eficiente
y permite una retroalimentacion adecuada.

FIGURA 5

Con relacion a la evaluacion sumativa se puede
utilizar Microsoft Forms para hacer examenes.

Ademas, la aplicacion le admite
al docente hacer grabaciones, lo
que agiliza los comentarios en la
evaluacion y abre la posibilidad
de una nueva experiencia de
interaccion y comunicacion.

Por lo que se refiere a motivar
a los alumnos a mejorar sus
habilidades en la lectura en inglés
se puede utilizar la aplicacion de
Reading Progress. El profesor

Morprancaciatisas Owiisiena
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Geography Atempts 1 Leveb )  Words 126

The study of Earth’s landforms is called physical geography. Landforms =
can be mountains and valleys. They can also be ﬂ Hm o fivers.
Landforms are sometimes called physical features.

itis m for students to know about the physical geography of Earth.
The seasons, the atmosphere and all the natural processes of Earth affect
where people are able to live. Geography is one of a combination of
people use to decide where they want to live.

The physical features of a region are often rich in resources. Within a nation,

adjunta un texto en Word o en
Teams y lo envia como tarea. Al

Figura 5. Microsoft Progress Reading.
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El programa de computo permite reactivos
de respuesta seleccionada y los reactivos
de respuesta construida. Los reactivos de
respuesta seleccionada son los de opcion
multiple, Likert y Net Promoter Score, que
permiten que el estudiante elija su respuesta
entre las alternativas que se le proporcionan.
Por el contrario, los de reactivos de respuesta
construida como ensayos y respuestas breves
requieren que el estudiante proporcione su
propia respuesta en recuadros de texto corto
o largo, o en la opcion de subir archivos. La
ventaja de utilizar los reactivos de respuesta
seleccionada permite una inclusién mas facil
de los temas y se pueden calificar de manera
objetiva automaticamente. Ademas, la aplicacion
admite dividir al examen en diferentes secciones
y se pueden incluir imagenes y video.

Como se observo, en la Mediateca se
buscaron programas y aplicaciones para que
a los profesores les permitieran evaluar a sus
alumnos tanto de forma diagnostica como de
forma sumativa y formativa. Consideramos que
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los examenes diagnosticos elaborados por el
equipo de la Mediateca son una propuesta
que les permite a los docentes acceder a
los conocimientos previos del inglés de los
alumnos. Ademas, la propuesta de trabajar con
las aplicaciones de Microsoft 365y, sobre todo,
con el aula virtual de Teams ofrece al docente
posibilidades de realizar tanto la evaluacion
formativa como la evaluacién sumativa. De
tal manera que, creemos que los docentes
cuentan con algunas herramientas y programas
que les posibilitan llevar a cabo el proceso de
evaluacion en este periodo de educacién remota
o a distancia. ®
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Muros
Y siun muro largo y grueso
un alto muro
se elevara frente a ti...

qué harias?

Yo cerraria los ojos, me agacharia

hasta descansar la mejilla en el muro,

encontraria la paz en su helada serenidad.

Y si ese muro fuera la muerte...

Lindita Arapi
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a evaluaciéon es un problema que

enfrentamos las personas y aquellas

organizaciones encargadas de la
educacion, debido a que en estos procesos se
encuentran inmersos nuestra concepcion de
lo que es aprender, ensefar, el como hacerlo y
los fines educativos. De esto podemos ver que
la evaluacién es un tema complejo que permite
hacer mejoras en el proceso de ensefianza
aprendizaje, es decir tiene un impacto muy
fuerte en el sistema educativo, impregnado por
aspectos culturales, procedimientos y técnicas
inmersas en las diversas modalidades de la
evaluacion (Lopez, 2016).

El diccionario de la Lengua Espafiola,
define el término evaluacién como senalar,
estimar, apreciar, calcular el valor de una cosa.
En referencia al ambito educativo lo refiere
como el comprobar el rendimiento escolar
de un alumno mediante una reunioén a la que
asisten todos los profesores del mismo. Hacer
referencia a esta fuente es interesante, porque
de alguna manera cuando no entendemos
determinados términos, lo primero que se nos
viene a la mente es precisamente buscar en
el diccionario o cualquier pagina no confiable
en las redes sociales para encontrar algun
referente y facilitar nuestro entendimiento.

En este sentido, y regresando a la
definicion, vemos como el término “sefalar”,
“calcular”, y “comprobar” han direccionado la
visualizacion del término “evaluacion”, como
una forma de senalar si sabes o no sabes,
de manera tal, que cuando escuchamos este
término, muchas veces causa “miedo” sobre
todo en el ambito educativo. Es precisamente
en este contexto que la percepcion de dicho
término ha cambiado, de tal forma que en
tiempos actuales podemos hacer uso de
él de manera que no sea percibido como
algo amenazante, sino propio del proceso de
ensefanza y aprendizaje. En este sentido,
lo podemos referir como una herramienta
cuyas bondades invitan a la reflexion para
mejorar la construccion de los conocimientos,
dimensionando aquellas predisposiciones
positivas para aprender.

FOTO: XAVIER MARTINEZ, ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.

Con base en lo anterior, en ocasiones se
tiende a confundir lo que es medir, calificar y
evaluar. Por lo que las personas usan estos
conceptos de igual forma, lo que provoca
una repercusion bastante negativa en el
ambito educativo. Pérez (2014) refiere una
diferenciacion en cuanto a estos términos. En
cuanto a la medicion, refiere que surge de la
comparacion entre patrones y de lo que se
desea medir, se debe obtener un resultado
que sea factible de ser representado mediante
cifras. En este proceso se establecen
relaciones entre una serie de objetos,
fendmenos, personas o bien entre criterios
o normas establecidas y cantidades o series
numeéricas que representan la frecuencia de
variables que se puedan presentar. Por otra
parte, el término calificar es una actividad
muchos mas restringida que evaluar, es
la expresion cualitativa (apto/no apto) o
cuantitativa (7, 8, 9, etc.) del juicio de valor
que el profesor emite sobre la actividad,
logro y resultado del alumno en cuanto a
conocimientos, habilidades y destrezas.

La evaluacién educativa es todo un
proceso metodoldgico y sistematico que
determina el grado y las formas en que los
medios y procedimientos han permitido el
logro de los aprendizajes que se expresan
en los programas de estudio de los diferentes
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cursos y disciplinas. Esta evaluacién segun
Lopez (2016) tiene diferentes propositos,
tales como obtener informacion para tomar
decisiones administrativas, informacion para
el alumno sobre su progreso, informacion para
el profesor sobre la ensefianza, pronostico
del desarrollo de estudiantes, motivar hacia el
estudio, entre otros. Cémo sabemos existen
muchos aspectos que se manifiestan durante
el proceso de evaluacion, de los cuales deben
extraerse datos que nos permitan realizar
interpretaciones y tomar juicios de valor hacia
el aprendizaje de los estudiantes.

Citando un poco de historia, Alcaraz
(2015) hace referencia a una serie de
perspectivas representativas de la evaluacion
educativa concentradas en dos modelos: los
modelos clasicos o tradicionales y modelos
alternativos.

En el primer rubro, se ubican todas
aquellos enfoques que se guian por los
objetivos de caracter conductual, es decir,
observables y de orden empirista. Entre otros,
Tyler, quien es de los primeros y de los mas
importantes en abanderar la definicion de
objetivos en términos de conducta operativa
como elemento central de la evaluacion; M.
de Adams quien refiere que la evaluacién
debe estar fundamentada en mediciones
como es el caso de los TEST; Hilda Taba
considera a la educacién como un proceso

S T

FOTO: ALEXIS BROWN, UNSPLASH. 2022.
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cuyo principal objetivo es intentar modificar
el comportamiento de los alumnos, en donde
la evaluacion consiste en la determinacion de
los cambios producidos en relacion con los
objetivos preestablecidos; M. Carrefio quien
menciona que la actividad de evaluacién
permite mejorar los procesos de planeacion,
ejecucion y evaluacion; Stufflebeam y Guba
orientan a la evaluacion de contextos,
procesos y productos, de manera continua
y ciclica.

En lo referente a algunos de los modelos
alternativos, se encuentran la de critica
artistica propuesta por Eisner en 1979; el
modelo libre de metas y de modos operandy
de Michel Scriven en 1973; el comunicativo,
propuesto por Jesus R. Gargallo en 1994; el
iluminativo, que es de los mas representativos,
propuesto por Parlett y Hamiton en 1972.
Responden a una metodologia cualitativa,
de observacion flexible tomando en cuenta el
momento de investigar y el contexto; ademas
ponen énfasis en ciertos aspectos a evaluar.
Todos ellos desarrollan su modelo evaluativo
siguiendo cierta secuencia o fases de acuerdo
al objetivo de cada autor.

Las practicas de evaluacion se encuentran
matizadas por un referente tedrico y por tanto
influyen en los procedimientos, técnicas,
instrumentos y criterios que se implementen.
Asi por ejemplo, en una evaluacién de corte
tradicional se conceptualiza al aprendizaje
como asociacionista, los productos de éste
son meramente observables y medibles,
responden mas a funciones sociales, los
ejercicios muchas veces no corresponden
a lo ensefiado, se remarca el aprendizaje
memoristico, se acredita para dar gusto
a otros actores inmersos en el proceso
evaluativo.

Desde otra perspectiva, Pasek de Pinto
y Bricefio (2015) refieren a la evaluacion
que “debe acompafar permanentemente
el proceso educativo como un instrumento
de mejora de la ensefianza y el aprendizaje
que facilite a los docentes y a estudiantes al
descubrimiento de su fallas y aciertos con el



propésito de optimizar la educacion” (p.8).

Por su parte Diaz Barriga y Hernandez
(2002) desde la perspectiva constructivista
consideran a la evaluacion como las
actividades encaminadas a reflexionar,
interpretar y mejorar el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Esto implica ademas de una
reflexion constante un didlogo como parte
integral del proceso, al considerar de manera
clara los siguientes factores: objetivos, es
decir qué evaluar, en el caso del Bachillerato
de la UNAM se habla de aprendizajes; uso
determinado de criterios, esto es para qué
y cuando evaluar y como se utilizaran los
resultados; sistematizacion es decir, con qué
medios; representacion mas fidedigna del
objeto de evaluacion; la emisién de juicios
a nivel cualitativo, y la toma de decisiones,
ya sea de caracter pedagogico para ajustes
y mejoras o de caracter social que se refiere
a la acreditacion, promocién, etc.

Esta visidon de evaluar para mejorar, parte
de la funcién auto formadora en donde el
beneficio de los resultados del proceso
evaluador no se centra Unicamente en el
objeto evaluado, en este caso los estudiantes,
sino también en el evaluador, es decir el
profesor en todas sus dimensiones: desde
su planeacion, estrategias de ensefianza,
formas de actuar, actitudes, entre otras.

Con base en estos mismos autores, en el
proceso evaluativo se visualizan en términos
generales dos funciones que no son opuestas,
mas bien son inherentes y responden a
momentos diferentes en el proceso educativo.
Por un lado, esta la funcion psicopedagdgica
en cuyas bondades la evaluacion nos hace
reflexionar acerca de qué pasoé con las
estrategias empleadas, determinar cémo
es que ocurren los aprendizajes y asi poder
plantear mejoras en las situaciones de la
ensefanza y el aprendizaje. Por otra parte, y
mas alla de las aulas encontramos la funcion
social, que se refieren a las cuestiones de
seleccién, promocion, acreditacion, asignar
un numero para llenar actas de calificaciones,
etc., cabe mencionar que precisamente

esta dimensioén es por la que mas se guian
principalmente los estudiantes, cuando se
inicia un curso, semestre o tema nuevo
lo primero a cuestionar es precisamente
¢,c0mo va a evaluar el profesor?, asi pues los
referentes sociales mal entendidos muchas
de las veces condicionan en la forma en
que los chicos perciben el aprendizaje. Por
lo que el papel del profesor en este sentido
es de suma importancia ya que tiene que
sensibilizar a su poblacion estudiantil para
la eliminacion de estos malos constructos y
promover la evaluacion para el aprendizaje o
mejor dicho la motivacion hacia la evaluacion.

Tomando en cuenta lo anterior, Mora
(2004) refiere cuatro condiciones a considerar
en el proceso evaluativo, en primera instancia
ser util en términos de mejorar, ser factible
que se refiere a que los procedimientos no
sean muy problematicos, ser ética en cuanto
alos derechos de los implicados y honradez
de los resultados, y por ultimo ser exacta en
el sentido de estar libre de influencias.

Se debe apelar siempre a una evaluacion
de aprendizajes contextualizados, es decir,
a la relacion entre saberes y contextos, a
tareas auténticas para que el alumno las
utilice de manera flexible en otras situaciones;
a la autoevaluacion y autorregulacion de los
alumnos, esto es que aprendan a aprender;

FOTO: SIGMUND, UNSPLASH. 2022.
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de forma primordial también se debe apelar
a la evaluacion diferencial de los contenidos
de aprendizaje, o sea, de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales
con procedimientos y técnicas diferentes.

En primer término, estan las técnicas
informales que en la practica no son
presentadas como instrumentos de evaluacion
a los alumnos; en éstas podemos incluir
la observaciéon en diferentes modalidades,
con base en instrumentos como registros
anecddticos y listas de control; los diarios de
clase que pueden ser desde descripciones
hasta reflexivos e interpretativos.

En segunda instancia, se cuenta también
con la exploracion por medio de preguntas
del profesor durante la clase, esta parte es
de suma importancia porque es un error en
el que tendemos a caer algunos profesores,
por ejemplo preguntamos ¢;estamos de
acuerdo?, ¢si comprenden?, con este
tipo de preguntas no le damos al alumno
posibilidades a que reflexione y elabore
de manera argumentada sus respuestas,
solo se limita a decir si 0 no cuando bien
nos va, a veces solo hacen movimientos o
gesticulaciones con referencia a la respuesta
negativa o positiva. Se recomienda que el
profesor elabore de forma adecuada sus
preguntas para que el alumno reflexione
y argumente sus respuestas, pero lo mas
importante, es crear el ambiente para que
sea el mismo chico que formule preguntas,
les brinde una respuesta y comparta con
sus companieros.

En seguida también estan las técnicas
seminformales que requieren mas tiempo
para su aplicacion, revision y evaluacion,
aqui se incluyen ejercicios y trabajos fuera
de clase y durante la clase, evaluacion de
portafolios y carpetas.

Por ultimo, estan las técnicas formales las
cuales tienen un mayor grado de control, se
incluye en este rubro las pruebas o examenes,
mapas conceptuales, pruebas de desempefio,
rubrica, listas de control y escalas.

En el ejercicio de la docencia, en el
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marco del Modelo Educativo de nuestro
bachillerato, es necesario contemplar los
tipos de evaluaciéon que existen que son
indispensables y complementarios entre
ellos, ante lo cual, lo importante es considerar
como son utilizados, es decir, qué estrategias
evaluativas utilizamos para que los alumnos
se involucren en ello y asi desarrollen y/o
fortalezcan procesos metacognitivos y
autorreguladores de su propio aprendizaje,
evitando a toda costa influencias negativas
generando ambientes socio-afectivos
desagradables.

Buscar con lo anterior una evaluacion
integral que permita articular un proceso
evaluativo que logre realizar mejoras en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, que se
realice en diferentes momentos, que integre
diferentes técnicas e instrumentos, que
permita la participacion de todos los actores,
pero sobre todo que tenga un impacto en el
logro de aprendizajes de nuestros estudiantes
y una mejora en el ejercicio de la docencia. ®
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Tu sabes

Ta sabes que te amo tanto
que si llegara la hora
de separarme de ti,
no me separaria:
;Como se podria olvidar el fuego?
;Como se podria olvidar
que la felicidad quiere ser

y que el dolor quiere no ser?

o—<o%—o—%o>—o




Ta sabes que te amo tanto

que en esto no hay diferencia:

El soplo del viento, el crujido de las ramas, la vida
de la lluvia,

el camino como una vela,

los murmullos de la oscuridad,

el pensamiento que arde como un incendio,
e inclusive una mariposa que estalla

tristemente en seco contra el cristal.

Olga Sedakova

FOTOGRAFIA: FOTOGRAFIA: YADIRA HERNANDEZ
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Introduccion

a evaluacion es un proceso que suele

confundirse con conceptos como la

calificacion o la acreditacion. Ademas, la
evaluacion de los aprendizajes suele vincularse
con las teorias de medicion y con el control que
ejercen docentes sobre los estudiantes, lo cual
desencadena asimetrias y relaciones desiguales
de poder en las instituciones educativas. El
presente escrito tiene como objetivo reflexionar
sobre las caracteristicas que tiene la evaluacion
en el campo de las artes con base en cinco
principios propuestos por Elliot Eisner.

El presente texto se centrara en los procesos
de evaluacioén del aprendizaje en la educacion
artistica, lo cual conduce a establecer limites
claros sobre el concepto de evaluacion, ya
que, se confunde con la acreditacion, medicién
o calificacion.

La acreditacion es un proceso que encabeza
el sistema de administracion escolar, el cual se
enfoca en la extensién de diplomas o titulos para
los estudiantes, con la finalidad de que puedan
inscribirse a ciclos escolares posteriores, o bien,
realizar estudios superiores o posgrados. Diaz
(2012) menciona al respecto:

La acreditacion se relaciona con la
necesidad institucional de certificar los
conocimientos; esté referida a ciertos
resultados de aprendizaje que a veces
estan contemplados en los criterios de
acreditacion de un curso, pero que no
dejan de ser cortes artificiales en el
proceso de aprendizaje de una persona
(p.165).

Ademas, puntualiza sobre las caracteristicas
de la evaluacion y la acreditacion:

La diferenciacion entre acreditacion
y evaluacion nos ayuda a no mezclar
elementos formativos con elementos de
aprendizaje en el acto de acreditacion.
Algunos aspectos formativos como

limpieza, puntualidad, orden y
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dedicacién, necesitan ser fomentados
en procedimientos de evaluacion del
trabajo escolar, pero no deben formar
parte de la acreditacion de un curso.
Esto significa reconocer que es posible
que un alumno puede estar muy bien
acreditado pero muy mal evaluado, porque
de hecho puede cumplir con los requisitos
para acreditar un curso, referidos a las
precisiones establecidas en los criterios
de acreditacién y mostrar algunos de
los vicios o carencias en su proceso de
aprendizaje (p. 168).

La calificacion es una actividad realizada
por los docentes que consiste en hacer
una traduccién de la apropiacion de los
conocimientos habilidades y valores de un
estudiante en un numero o nota. Pino-Juste
(2011) menciona al respecto: “la calificacion
se refiere a la interpretacién de la informacién
de acuerdo con un criterio o escala arbitraria
que se interpreta en juicios de valor” (p. 250).

La calificacion ha originado debates
acalorados, pues, en muchas ocasiones, sélo
se hace el analisis cuantitativo de la misma y
es necesario saber que detras de ese nimero
existe un proceso que es poco valorado.
En el caso de las artes: ;como saber si la
interpretacion de una coreografia o una escena
merece un nueve o un diez?, ;qué criterios se
toman en cuenta para otorgar un diez o un siete
ala ejecucioén de un baile o pieza coral?, ;cémo
poner un numero a la apreciacion que realiza
un estudiante de una pintura o una fotografia?

La funcion de la evaluacion no se limita a
emitir juicios o valoraciones, o bien, a extender
notas o acreditaciones del desempenfo de los
estudiantes. Por el contrario, la evaluacion tiene
como objetivo detectar las zonas de oportunidad
que permitan mejorar el desempefio de los
alumnos.

El recorrido del presente texto comenzara
poniendo de relieve algunas consideraciones de
la evaluacion del aprendizaje y, posteriormente,
aterrizara en cinco reflexiones sobre la evaluacion
de las artes propuestas por Elliot Eisner.



Consideraciones alrededor de la
evaluacion de los aprendizajes

Partiré de tres grandes consideraciones que
recaen en la evaluacion de los aprendizajes: la
evaluacion es una actividad social, la evaluacion
se fundamenta en la medicién y la evaluacion
se asocia a formas de control, asi como de
represion.

La evaluacién como actividad social es
una tesis propuesta por Diaz (2012) y pone de
relieve la complejidad que existe en los procesos
de evaluacion de los aprendizajes, ya que, no
solo deben limitarse a la simple aplicacion de
técnicas que definan si existié un cambio de
conducta en el alumno. El analisis del contexto
educativo es fundamental para determinar que
la evaluacion esta socialmente determinada.

De alguna manera se puede hablar de
que la evaluacion esta condicionada
socialmente y, a la vez, por sus resultados,
condiciona a la sociedad, ya que éstos
reflejan las posibilidades econdmicas que
tienen los individuos, sus certificados de
estudio, problemas de calificaciones bajas,
la reprobacién, etc.; también se puede
explicar por factores socioeconémicos y
culturales que rodean a los estudiantes,
y no s6lo como un problema de falta de
capacidades (p. 153).

La sociedad se ha encargado de validar y
sedimentar practicas vinculadas con los
procesos de evaluacion, por ejemplo, generar
competencia entre los alumnos con la finalidad
de distinguirse y tener una mejor aceptacion, o
bien, poner mucho énfasis en las notas finales
de una asignatura.

Una segunda reflexién nos invita a pensar
sobre la evaluacion y su relacién con la teoria
de la medicion (Diaz, 2012). ; Como saber si un
alumno tiene competencias en el campo de la
lectura o las ciencias?, ;,como saber si un pais
cuenta con niveles 6ptimos en el campo de la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas?
Para intentar dar respuesta a estas preguntas,

se han ocupado pruebas estandarizadas
de caracter internacional o nacional que se
focalizan en valorar el desempefio de tres
campos de conocimiento: las matematicas, la
lengua y las ciencias.

Es menester destacar que el campo de las
artes no se somete a este tipo de valoraciones,
pues siempre esta en constante tension para
justificar su importancia dentro del curriculo
escolar, ya que, en reiteradas ocasiones, las
artes son circunscritas a la elaboracién de
ofrendas, celebraciones civicas o confecciones
de exposiciones; es decir, parece que las artes
se reducen a las manualidades.

Las pruebas estandarizadas se realizan al
concluir un nivel educativo, por ejemplo, al cierre
de la primaria o de la educacion secundaria.
Cabe destacar que estas examinaciones son
elaboradas por organismos internacionales, un
claro ejemplo es PISA. No obstante, también
existen pruebas en el interior de las escuelas
que se traducen en la aplicacion de examenes
con diferentes tipos de reactivos como pueden
ser los de opcién multiple, verdadero y falso,
relacionar columnas o respuestas breves. Por
lo tanto, se promueve el incremento de los
estudiantes enciclopedistas. En ocasiones
a este tipo de actividad se le ha llamado la
educacion bulimica, pues el alumno se limita a
arrojar los saberes que ha memorizado a corto
plazo, pero que no lo conducen a apropiarse
de un aprendizaje significativo.

En ambos casos lo que se privilegia es medir
el rendimiento de un estudiante, una institucion
0 un sistema educativo nacional. Diaz (2012)
abona al respecto:

...la inclusion de la medicion implica la
aceptacion de la posibilidad de medir
el aprendizaje, por lo cual se recorta
la misma nocion de aprendizaje para
conseguirlo Unicamente como los cambios
de conducta mas o menos permanentes
en el alumno (p. 157).

Si no existe un cuestionamiento de las
practicas docentes, es decir, transitar por
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ejercicios reflexivos, se corre el riesgo de
circunscribir a la evaluacion del aprendizaje a
actividades como: la elaboracion de examenes
con reactivos multiples, la traduccion de los
resultados de los examenes en numeros y
el cumplimiento de la entrega oportuna de
calificaciones. Evaluar es un proceso mucho
mas amplio que medir. Cabe agregar un par de
preguntas: ¢ es posible medir la interpretacion
o la apreciacién de la danza mexicana?, en
caso de ser posible, ;qué instrumentos o
herramientas debe disenar el profesor para
entregar una retroalimentacion al estudiante
sin caer en apreciaciones de sentido comun?

Finalmente, una tercera estacion nos
permite hacer una pausa para pensar que la
evaluacion ha estado cubierta por un manto
de control y represion en el aula. El sistema
educativo pone de manifiesto diversas
asimetrias entre profesores y alumnos, las
cuales pueden cristalizarse en relaciones de
poder desiguales. Las calificaciones en el
interior de las aulas se han ocupado como
un método represor y de castigo que utiliza
el docente para controlar a los estudiantes,
mantenerlos quietos y callados. Pino-Juste
(2011) agrega: “el uso de calificaciones
como premio o como castigo puede socavar
la motivacion intrinseca de aprender” (p.
253).
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La evaluacion en la educacion artistica

La evaluacion de los aprendizajes artisticos
no puede transitar por los mismos tipos,
técnicas o herramientas de evaluacién que
utilizan otros campos de conocimiento, como
las matematicas o las ciencias; ya que existe
un componente subjetivo en los procesos
de creacion, apreciacion e interpretacion
de la obra de arte. Es necesario concebir al
aprendizaje como:

...una manera de reconocer que toda
persona necesita combinar una etapa de
recepcion de nueva informacién con otra
etapa (lenta e imperceptible) de elaborarla
con el fin de construir una sintesis propia.
Es la diferencia entre repetir sin entender
y producir un discurso propio, el cual a fin
de cuentas se basa en las ideas que cada
sujeto haido estructurando (Diaz, 2012: 165).

Es fundamental centrar el aprendizaje en los
estudiantes de artes y concebir su evaluacion
desde un enfoque personalizado. Recordar
que el docente acompanfa vidas e itinerarios
formativos, a diferencia de un obrero que se
enfoca en valorar que los productos sean iguales
y cumplan con estandares preestablecidos. Diaz
(2012) menciona que es importante:



Un método que considere al alumno como
una totalidad, que tenga en cuenta el
proceso de aprendizaje y que, sobre todo,
parta de la aceptacién y reconocimiento de
las dificultades para estudiar fendmenos
complejos por las sobredeterminaciones
que tienen en si mismos, como el hombre,
el aprendizaje y el proceso grupal (p. 152).

Diaz (2012), Eisner (2004) y Acaso (2009)
comparten puntos de vista sobre la especificidad
que guarda la evaluacion de los aprendizajes
artisticos. Para el desarrollo del analisis tomaré
como base cinco principios propuestos por
Eisner (2004).

El primero de ellos establece que “la
evaluacion se basa en juicios sobre la calidad
del trabajo de los estudiantes, unos juicios
que se suelen considerar obstaculos para
la liberacion del potencial creativo” (Esiner,
2004: 219). Con base en mi experiencia
como profesor de educacion artistica y de
baile flamenco, me he percatado del impacto
que tienen los comentarios de los docentes

P
FOTO: STEFANY ANDRADE, UNSPLASH. 2022.

sobre el desempefio de los estudiantes, su
forma de bailar o la proyeccion que tienen
en el escenario. Me tomo el atrevimiento de
decir que en reiteradas ocasiones dichos
comentarios estaban basados en argumentos
de sentido comun que encuentran su origen
en la simpatia que el profesor tiene por un
estudiante, por lo tanto, queda de lado una
valoracion objetiva que permita al alumno
identificar las zonas que deben fortalecer en
su proceso formativo. Pero, lo mas grave de
emitir comentarios con ligereza se centra en los
fendmenos de distincion que se generan en el
interior de los grupos, ya que se polariza a la
poblacion estudiantil en pequefios segmentos
que son etiquetados como los buenos bailarines,
las bailarinas malas o los bailarines grises.
Las etiquetas con las que se clasifican a los
estudiantes son tatuajes indelebles que se
sedimentan en sus cuerpos y, pareciera, que
estan condenados a las apreciaciones ajenas.
Es muy comun escuchar comentarios como “yo
no sirvo para el flamenco”, “me cuesta mucho
trabajo zapatear”, “soy mala girando”, “no soy
un bailarin expresivo”.

El segundo principio sefiala que “la
evaluacion implica para muchas personas algun
tipo de medida de actuacion. Pero, para muchos
educadores de arte, medir es incompatible con
las artes: las artes valoran formas de experiencia
que no se pueden cuantificar” (Eisner, 2004: 219).
Desafortunadamente, algunos de los modelos
artisticos en contextos formales o no formales
intentan llevar los principios de la produccion
en serie a la formacién de artistas. Incluso, los
examenes de ingreso en escuelas profesionales
de danza toman en cuenta aspectos que
privilegian los cuerpos delgados y esbeltos, o
bien, segmentos corporales alargados como es
el caso del cuello. El transito por la experiencia
que brindan las artes es una situacion unica que
cada estudiante vive de manera diferente, por lo
que es imposible intentar cuantificar o medir con
base en instrumentos de evaluacion en el mejor
de los casos, ya que, en muchas ocasiones, los
criterios de evaluacién son opacos y turbios. Sin
duda, uno de los retos que tiene el docente de
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educacion artistica es el disefio de estrategias
que promuevan la autoevaluacion desde un
lugar donde la autoestima de los estudiantes
esté fortalecida.

El tercer principio marca que “la evaluacién
esta relacionada con los resultados o productos
del trabajo de los estudiantes y muchos
educadores de arte consideran que lo importante
es el proceso que siguen los estudiantes, no el
producto mismo” (Eisner, 2004: 219). Algunos
educadores artisticos suelen poner énfasis
en las muestras, obras o representaciones
que son visibles, por ejemplo: el montaje de
fin de cursos o las exposiciones en vestibulos
y galerias. Es necesario destacar que en
reiteradas ocasiones este tipo de practicas se
refuerzan por las politicas de difusién cultural
que existen en el interior de las instituciones
educativas, pues se le demanda al educador
artistico que cree montajes u obras para que
se visibilice el trabajo artistico. Sin embargo,
no es la Unica via, también se puede optar por
la realizacion de clases abiertas o trabajos en
progreso.

Sin duda, es necesario que se valore el
proceso del alumno, pues se respeta el ritmo de
aprendizaje del educando. Es decir, como llega el
estudiante a clase y como va evolucionando a lo
largo del curso, sin la necesidad de que el principal
criterio de evaluacion sea la interpretacion de una
obra o la realizacion de una pintura.

El cuarto principio enuncia que la evaluacién
de las artes “esta relacionada con examenes y
pruebas, sobre todo con pruebas normalizadas,
unas pruebas que para muchos educadores de
arte tienen muy poca o ninguna razén de ser
en un campo donde los resultados deseados
no tienen nada de normalizados” (Esiner, 2004:
219 y 220). Sin duda, las pruebas cerradas
no son los instrumentos ideales para valorar
el desempenio artistico. Es necesario que el
docente se vincule con otros instrumentos como
los portafolios de evidencias y que cada uno
esté acompafado de una rubrica donde sean
claros los criterios de evaluacion.

Finalmente, el quinto principio establece que
“la evaluacion esta estrechamente asociada a
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notas y calificaciones, algo que en la educacion
artistica y, sobre todo, en el caso de los
nifios pequefos, se considera inutil e incluso
perjudicial” (Eisner, 2004: 220). Las artes
pueden ser valoradas con criterios cualitativos,
sin necesidad de tener notas numéricas.
Ademas, es necesario que los estudiantes
sean participes de su propio proceso, por lo
cual, ellos deberian desarrollar la cultura de
la autoevaluacion.

Conclusiones

La evaluacion de las artes es un proceso que
implica un tejido sélido entre los siguientes
aspectos: docentes reflexivos y autocriticos
que sean capaces de detectar los ritmos
personalizados de aprendizaje de sus
estudiantes, instrumentos y herramientas
que permitan valorar los procesos en mayor
medida, la implementaciéon de portafolios
de evidencia que ayuden a desterrar a las
pruebas cerradas en el campo de las artes vy,
finalmente, la promocion de la autoevaluacion
como un mecanismo donde el estudiante se
responsabilice de su itinerario formativo. ®
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| tema del presente trabajo es la aplicaciéon

de la estrategia de ensefianza, por

medio del debate, para el aprendizaje
significativo de los conceptos de poder y
autoridad. La premisa es una relacién de
autoridad docente entre profesor y alumno,
para lograr una forma de evaluacién del
aprendizaje en el salon de clase. En este
sentido, respondemos al planteamiento: ; Como
se estan evaluando los aprendizajes esenciales
y los esperados?

Disero de estrategias de ensefianza-
aprendizaje

La estrategia didactica denominada Debate que
pretende el analisis conceptual, se desarrolla
como aprendizaje grupal. Este es “una estructura
formada por personas que interactian, en un
espacio y tiempo comun, para lograr ciertos y
determinados aprendizajes en los individuos
(estudiantes), a través de la participacion del
grupo”. (Silberman, 2006: 8).

El aprendizaje significativo es para que se
“ensefie informacion técnica o no, conceptos
y aptitudes. Se sabe que se aprende mejor
mediante experiencias. Para aprender algo
bien conviene escucharlo, verlo, formular
preguntas al respecto y conversarlo con
otros. Fundamentalmente, los estudiantes
necesitan ‘hacerlo’, descubrir las cosas por
su propia cuenta, encontrar ejemplos, probar
sus aptitudes y realizar tareas que dependan
de los conocimientos que ya posee o deseen
adquirir”. (Silberman, 2006: 8).

Para el aprendizaje significativo la
experiencia es fundamental. En este sentido,
todo estudiante ha vivido el podery la autoridad.
Los han vivido en casa, con la familia, primos,
hermanos, tios; en la escuela, con companieros,
profesores, directores; en la calle, con amigos
o desconocidos; en la relacién de pareja:
controlando o controlado.

En este tipo de aprendizaje, al momento
de la aplicacion del debate como estrategias
de ensefianza y evaluacién de lo adquirido, el
protagonista es el alumno. El profesor coordina,
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es el eje de la actividad; el ejecutante es el
educando porque afirma, debate, propone,
escucha. El estudiante conduce o crea una
relacion analitica entre los conocimientos y
saberes que posee y los que puede adquirir.

Los estudiantes asimilan mejor cuando
hacen porque las hace, vive y siente. En el
caso del concepto de poder y de autoridad,
el objetivo es que lo recuerden a partir de sus
vivencias. El objetivo es que lo reflexionen.
Los alumnos “aprenden mejor mediante
experiencias concretas basadas en actividades.”
(Silberman, 2006: 8).

Se hace referencia a esta etapa de la
comprension cuando se pregunta: ¢cual
es la relevancia y el valor del aprendizaje
significativo? Y, da varias respuestas. Una de
ellas: “El alumno comprende lo que aprende, y
eso puede contribuir a mejorar sensiblemente
sus sentimientos de autoestima y auto concepto
académico”. (Hernandez, 2005: 56).

Con el debate se promueve la reflexion, en
especial si se induce a los alumnos a adoptar una
posicion contraria a la esperada. Y con ella se logra
la participacion activa de todos los estudiantes
de la clase. A continuaciéon presentamos una
adaptacion de la propuesta de Silberman.

FOTO: ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.



El debate en el salon de clase
(procedimiento):

Previo al debate, designar la lectura y los autores
para trabajar el concepto poder y autoridad. Todo
el grupo tiene la oportunidad de leer. Y se solicita
un control de lectura. La propuesta bibliografica
es determinada por el profesor. Uno de los textos
propuestos es Economia y sociedad, de Max
Weber, en su apartado de la dominacion. Otro,
el ensayo titulado “Poder y autoridad”, en Historia
del andlisis sociologico, de Tom Bottomore.

Un equipo de estudiantes, previamente
programado, presenta el tema con la modalidad
de la exposiciéon. En ésta presenta las ideas y
conceptos principales. El material es un mapa
conceptual. Al concluir el equipo, el docente da
continuidad a la explicacion. Se ejemplifica con
hechos cercanos a los jévenes los conceptos de
poder y de autoridad.

Se dan caracteristicas, tipologia y ejemplos
para motivar participacion. Y se interroga con
la finalidad de que recuerden sucesos que
hayan vivido desde su experiencia: vivencias
escolares, dentro y fuera del salon de clase;
de sus relaciones de amistad, asi como de
las rupturas amorosas; de la interaccién con
familiares o de hechos sociales en los que hayan
sido protagonistas.

El docente reitera en la explicacion para
provocar atencion en el alumno y que éste
retome o recuerde experiencias de su vida
cotidiana. El objetivo es transferir a su realidad
los conceptos de poder y de autoridad. Durante
la exposicion, o en el mismo debate, se sugiere
presentar en el pizarrén un cuadro comparativo
de los conceptos de poder y de autoridad. Con
dicho cuadro puede anotarse las caracteristicas
de cada uno de los conceptos, asi como medios
y tipos de poder y autoridad.

En el debate, se afirma en torno a un tema
controvertido relacionado con la asignatura. Aqui
un ejemplo: “El poder en la pareja de novios
provoca sufrimiento”.

El inicio del debate se presenta al concluir
la exposicion. Sin embargo, también podemos
considerar una continuidad de la clase. La idea

es que haya participacion de los alumnos y
dialogo con sus compafieros.

El desarrollo de la estrategia se suscita cuando
el profesor formula interrogantes al participante
que narra experiencias. Para el debate, se
propone que con la afirmacién: “El poder en
la pareja de novios provoca sufrimiento”, haya
quienes estén a favor y otros en contra.

A medida que continte el debate, estimular
al resto de los alumnos a sugerir argumentos
o refutaciones.

Finaliza el debate cuando el docente
considere que ya es factible elaborar
conclusiones.

La mediacion docentey la
instrumentacién de la estrategia

Para estos elementos de interaccion académica
es importante la mediacién docente en el logro
del objetivo de aprendizaje. Una mediacion
implica una relacién de autoridad académica
en el salén de clase para la aplicacion de la
estrategia.

Entendemos por mediacion el “proceso por
el cual una persona, de manera consciente
selecciona, organiza y planifica los estimulos
antes de recibirlos y analiza sus respuestas para
hacer de ellas nuevas fuentes de aprendizaje
(...) la carencia de experiencias mediadas es
la causa principal de una ejecucion retardada
(...) esta interaccién debe estar marcada
por 1) la estructura de las tareas, 2) el tipo
de preguntas que formula el profesor, 3) los
mensajes verbales y no verbales que se emiten,
y 4) por la valoracién que se realiza sobre la
actuacion del sujeto” (Sanz, 2007: 35). Para
generar las condiciones del debate es necesario
re-conocimiento del companiero.

A continuacion, una plantilla de las etapas de
la programacion adaptada a la practica docente:

Puede ver en qué medida las “evaluaciones
propuestas suministraran evidencias validas y
confiables del aprendizaje deseado”, (Tomlinson,
2007: 52) se continta con la evidencia de
evaluacion; en particular la actividad en la
que el estudiante aplica, analiza y explica el
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Introduccion a los contenidos y a las capacidades

+*Los conceptos de poder y de autoridad

+El estudiante aprende significativamente los conceptos de poder y autoridad.

+Diferencias entre los conceptos de poder y de autoridad.

+Examina la tipologia del poder (macropoder y micropoder); usa los conocimientos previos
sobre estos conceptos en el salén, en la escuela y en otras instituciones sociales.

« Aprender que los instrumentos utilizados no son los mismos para el poder y la autoridad. Comprende
que los conceptos de poder y de autoridad se aplican en diferentes espacios y tiempos.

KECCEEC

+Se utiliza bibliografia, pizarrén y mapas conceptuales en la exposicion de los conceptos.

Con las interrogantes el docente activa los conocimientos previos

establecer asociaciones entre ellos para que se destaque la imp

+El profesor presenta el tema; y activa los oonoumnenl.os pfewus por medvo de pregunl.as para
enel

b

¥ delos

de poder y de autoridad.

dec poder y

+El docente explica: “El conceplo es una palabra en la que se sintetizan las caracteristicas de
un hemo social. Sirve para dewrl:lr o amllzar una situacién. Si nosolros tlenemos un
de de una teorla, la cual explica la realidad. Ejemplo

J

concepto de poder a una situacion nueva. Para
ello, vamos a hablar de transferencia.

Lo que se puede transferir es, por ejemplo,
un concepto. Los conceptos estan en el rubro
de lo que se conoce como los conocimientos
declarativos. Aqui se encuentran, ademas de
los conceptos, principios y hechos. El tipo
de conocimientos no los aplica el estudiante
porque “no aplican la informacién aprendida
en determinadas materias debido a que la
almacenan implicitamente y no la sitian dentro
de su repertorio habitual” (Sanz, 2007: 69).

Se requiere

bésico el registro de lo expresado por el estudiante
de forma individual. Aunque se puede hacer por
parejas o en equipos. En esta faceta se considera
elemental a la escritura para el aprendizaje debido
a que se pretende rebasar la transmision de
informacion por la construccion de la misma.

Interrogantes del docente para
activar los conocimientos previos

¢, Cémo se vive el poder en los siguientes
ambitos?: 1) la pareja, 2) la escuela, 3) el salon

el registro para | 1)

comparar. EI

2)
alumno compara

la relacion entre 3)

el poder y la |yg)

autoridad. Hay que

5)

recordar que es
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de clase, 4) la familia, 5) los partidos politicos.
(Indicacién al estudiante: Anota las respuestas).
Es elemental la construccién de los
conceptos de poder y de autoridad en el
aprendizaje significativo. Cuando docentes
y estudiantes comprendan y conceptuen el
aprendizaje, la escritura afecta el modo en que
usen la escritura para aprender. Asimismo,
“si los estudiantes se representan la escritura
como proceso transformativo es probable que
conciba el aprendizaje como construccion del
conocimiento en lugar de considerarlo como
simple recepcion, que conduce a adoptar la #
estrategia mas simple de duplicar la informacién . ; _‘, |
de las fuentes consultadas” (Vazquez, 2006: 71).  £o10: ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.

Formato para evidencia de evaluacion de los resultados deseados

Objeto: Poder —»  ;En qué se parecen? < Objeto: Autoridad

Indicacién al alumno: Escribe sobre las lineas tu respuesta a la interrogante formulada.
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(En qué se

Objeto: Poder > diferencian?

<—| Objeto: Autoridad

Poder Respecto de: Autoridad

<+—— Tipos —>»

<«—— Ejemplos —»

<— Instrumentos —»

<«—Concepto—»

Semejanzas y diferencias significativas:

Conclusiones:

Fuente: Adaptacién de la plantilla para la estrategia del Debate. Tomado de Maria Luisa Sanz de Acedo
Lizarraga. Cognicién en el aula. Teoria y practica. Ed. Universidad Publica de Navarra. p. 89.
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Ejemplo de evidencia de evaluacion
de los resultados deseados

El alumno describe la relacion de poder y
autoridad en el salon de clase

Respuestas de estudiante

Estudiante 1: “Se manejan distintos conceptos.
Hay poder y autoridad en la escuela y en el
salén de clases. En la escuela se puede acatar
como autoridad a la jerarquia en rangos como
profesor-director. Ellos pueden ejercer su poder
para mantener controlados a los estudiantes
y modificar su comportamiento para convivir
en sociedad”.

Evaluacion del profesor al escrito del
estudiante

El alumno identifica al portador del control
dentro del salén de clase aun y cuando no
tenga una injerencia directa para marcar las
pautas u ordenar en la actividad de ensefianza
aprendizaje. Del profesor reconoce tanto el poder
y la autoridad, aunque no esta diferenciando
los dos conceptos, da por hecho que en el
profesor se dan ambos fenémenos. Tal vez la
pregunta pudo ser diferenciada; primero: poder
en el salén de clase. Y en otra interrogante:
autoridad en el salon de clase.

FOTO: GREEN CHAMELEON, UNSPLASH. 2022.
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Asimismo, la delimitacién del espacio no se
trabajé porque pudo ser o interrogar sobre el
momento del ejercicio del poder y la autoridad.
No es lo mismo el momento de que se realiza,
por ejemplo, la exposicion del profesor con
una sesioén planeada y con material didactico
para la exposicion, asi como la habilidad para
llevarla a cabo y de su conocimiento del tema.

Ese es momento en el que se ve en el
alumno un patrén de atencion hacia la clase y
particularmente al discurso del profesor. Hay
un foco de atencion hacia el sujeto con poder:
el profesor. En qué momento el alumno puede
percatarse que el poder en realidad se ha
transformado en autoridad.

En el desarrollo de la aplicacion de la
estrategia de Debate, con el diario de campo,
se realizan anotaciones en la que se narra
lo acontecido. A continuacién, un ejemplo de
redaccion de lo observado durante el debate.

Evidencias de la evaluacién de los
aprendizajes deseados

En cuanto a la realidad escolar hay que
mencionar que se dio entre el grupo un debate
a partir de la narrativa de un estudiante que
platicé que una profesora le prohibié que fumara
fuera del saldn de clase.

— ¢ Eso es autoridad o poder? —, se le interrogd
al companiero que narré el suceso.

Hubo silencio en lo que pensaba su respuesta.
Pasamos a otro compariero, que opind:
—Eso es poder porque se queria imponer y
ademas ya no era profesor porque estaba fuera
del salon de clase.

Pero hubo quien dijo que si era valido que se
le prohibiera el fumar. Una interrogante que se
les formulé fue:

— ¢ Esta reglamentado el no fumar en el CCH?
—No.— Fue la respuesta de la profesora titular.
Si no esta reglamentado, el alumno puede
fumar.

El debate fue que los espacios del ejercicio
del poder son fundamentales. Que en el caso
del profesor tendra mas poder en el salén de
clase para hacer sentir su jerarquia. Pero,
ademas, se dijo por parte de los alumnos, a
pregunta expresa:



FOTO: ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.

— ¢, Qué sucede con el poder del profesor al
salir del salén de clase?

—Se le termina—, dijeron algunos.

—No. Continda con el poder porque él es el
profesor—, comentaron otros.

Y lanzamos otra interrogante:

— ¢, Qué sucede con la autoridad?
—Mmm...— Silencio en lo que reflexionaban
Su respuesta.

Aqui lo importante para la clase es que se
cred un ambiente de participacién analitica.
Sobre todo, de formulacion de interrogantes, lo
que se denomina la generacion de conocimientos
a partir de la duda y el conflicto cognoscitivo.

Comentarios finales

La evaluacion es una faceta significativa para
el aprendizaje. Para evaluar al estudiante es
necesario realizarla en el desarrollo del curso.
La evaluacion permanente es trabajo docente
de revision de analisis conceptual escrito
por los estudiantes. Que el profesor evallue
las notas, controles de lectura y actividades
programadas. La evaluacion continua es
aprender a aprender, pero implica, entre
otras cuestiones, vocacion en la ensefianza
docente y el aprendizaje estudiantil.
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Sin vocacién y sin emocion, cualitativamente
la evaluacion pierde significado. Y, por tanto, no
se suscita la transferencia ni el uso de conceptos
para explicar la realidad cotidiana.®
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Retos de una evaluacion
significativa del aprendizaje
ante la nueva normalidad

en ambientes virtuales en el nivel de
educacion superior
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acer mencion del proceso de apren-

dizaje, hace menester la necesidad

de apelar a los conceptos esenciales
que le sustentan como el medio a través del
cual el ser humano proporciona sentido a su
realidad o bien la enriquece para su cumulo de
experiencias. El sentido y enriquecimiento de
esta realidad implica proporcionarle un signifi-
cado ante los retos de la situacion actual en el
contexto mundial; el aprendizaje significativo
por tanto “es muy importante en el proceso
educativo porque es el mecanismo humano
por excelencia para adquirir y almacenar la
vasta cantidad de ideas e informacion repre-
sentadas por cualquier campo de conocimiento”
(Ausubel,1976: 78; en Salazar Ascencio, 2018)

Para contribuir al aspecto significativo del
proceso de aprendizaje, la realizacion de un
proceso de evaluacion se vuelve medular no sélo
para la proyeccion de resultados, sino también
para contribuir a las experiencias que constituiran
para las y los discentes la canalizacion de éstas
hacia su vida diaria y el engranaje social, mismo
que demanda de profesionistas competitivos
que canalicen el cumulo de conocimientos y
experiencias para la resolucion de problemas.
A este respecto, el contexto de educacion su-
perior representa un reto para el proceso de
evaluacion, ya que, si bien, en la modalidad
presencial se solian presentar lagunas para
la asignacion de un resultado o la proporcion
de retroalimentacion, la evaluacion a través de
la virtualidad trajo consigo nuevos retos tanto
para docentes como para discentes en tanto un
tratamiento adecuado para cada aprendizaje
que tuviera coherencia con la evaluacion de
éste (Salazar Ascencio, 2018) pudiera tener
lugar muy a pesar de las barreras virtuales y
las limitaciones que éstas implican.

En el contexto especifico de la educacion
superior, particularmente en el escenario de las
Universidades Tecnoldgicas del sistema Bilinglie
a nivel nacional, se hizo imprescindible adaptar
su modelo ante la nueva normalidad y la nueva
realidad que la virtualidad, el distanciamiento y
el manejo de nuevas tecnologias requiere. En
conjunto con esas adaptaciones, el proceso

evaluativo no podia quedar atras, en tanto
se trata de un modelo por competencias que
promueve la ejecucion exitosa de actividades
pensadas en el mundo laboral, no sdlo asocia-
das al éxito sino también a los resultados de
éste (Manual para la difusién del Modelo de
Educacion Basada en Competencias del Sub-
sistema de Universidades Tecnoldgicas, 2008).
¢, Como evaluar entonces dichos aprendizajes
en medio de los ambientes de la virtualidad?

Disolver la pantalla, el primer reto

En términos de aprendizaje, el término de
Disolver la Pantalla (Dissolve the screen en
inglés) se resalta por Rugani & Grijalva (2020)
al enfatizar el hecho de intensificar y fortalecer
la importancia de un intercambio constante de
experiencias entre educadores y educandos;
se busca, con ello, estos ultimos se consideren
como participantes activos y tomados en cuenta
en su proceso de aprendizaje. A este respecto,
dichos enlaces inevitablemente implicaran al
proceso de evaluacién, mismo que ahora se
presenta a través de las reuniones virtuales,
las plataformas de ensefianza-aprendizaje y los
diferentes sistemas de gestion de aprendizaje.
No obstante, esa adaptacion a la virtualidad

AN B
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FOTO: XAVIER MARTINEZ, ARCHIVO GENERAL DE LA DGCCH. 2022.
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FOTO: ALEXANDRE VAN THUAN, UNSPLASH. 2022

demanda un trabajo conjunto entre las tec-
nologias de la informacion y comunicacion
y los canales adecuados para la proporcion
y asignacion de resultados. La ejecucién de
un proceso de evaluacion pleno a través de
la pantalla trae consigo la importancia de fo-
mentar, entonces, una relacion estrecha entre
educadores y educandos para la transmision
de informacion concerniente a los avances y
las areas de oportunidad a detectarse.

El hecho de disolver la pantalla arroja inte-
rrogantes de como las y los educadores deben
por una parte afrontar los retos de la ensefianza
en la nueva normalidad y, por el otro, como
mantener una relacion plena entre docentes y
discentes para un proceso de evaluacion pleno
y por tanto significativo. Una vez disuelta la
pantalla, sera necesario proceder a un proceso
evaluativo mas alla de la misma, este término
(beyond the screen en inglés) trae consigo la
importancia de mantener dicho vinculo con las
y los discentes a través de diferentes medios
tales como las llamadas de telefonicas, envio
y recepcion de mensajes, visitas distantes,
como fue el caso de las visitas de docentes
a domicilios particulares con las medidas de
distancia pertinentes, la herramienta de un
chat e incluso encuestas elaboradas por los
docentes para monitorear la percepcion de las y
los discentes sobre sus procesos de evaluacion
(Rugani & Grijalva, 2020).
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Después de la disolucién de la pantalla,
{como evaluar plenamente a las y los
discentes en ambientes virtuales?

Adiferencia de un medio presencial, en el cual
se evalla a las y los discentes mediante el re-
gistro de sus resultados, o bien, observando las
reacciones que presenten (Badillo, Rugany &
Solomon, 2020), los ambientes virtuales arrojan
consigo en primer lugar un contacto limitado
con las y los discentes; como consecuencia de
ello, el proceso de revision, retroalimentacion y
asignacion de valores para su desempefio se ve
en mas de una ocasion viciado por interferencias
y las carencias que implica el distanciamiento
fisico comun en un salén de clase convencional.
El contacto directo y sus herramientas quedan
detras para dar paso a la visualizacion de las
y los estudiantes a través de algun dispositivo
que en mas de una ocasioén constituyo la prue-
ba fehaciente de un distanciamiento obligado
que traeria consigo un proceso de evaluacion
limitado y, por tanto, con el riesgo de alejarse
de su aspecto significativo y enriquecedor.
Las limitantes de una considerable poblacion
estudiantil en términos tecnolégicos y de accesi-
bilidad a las herramientas relacionadas con las
tecnologias de la informacién y la comunicacion
se agregan a las dificultades de un monitoreo
pleno de las y los discentes en términos de
aprendizaje y evaluacion. Una vez identificadas



las limitantes, las herramientas que han
demostrado constituir un acercamiento y
monitoreo de evaluacion ante la virtualidad
pueden empezar a enlistarse de acuerdo a
las perspectivas de diferentes expertos en
la materia, asi como de las y los participes
del proceso de evaluacion.

Badillo, Rugany & Solomon (2020)
enfatizan en la importancia de lo que ellos
denominan como assessment loops, un
término que podria entenderse como ciclos
evaluativos en los cuales las y los discentes
siguen modelos realizados por la parte
docente, o bien, por las y los discentes
que forman parte del grupo de trabajo.
De estos ciclos evaluativos se tienen dos
ventajas que los mismos autores sefialan
en tanto es posible recolectar informacion
y monitorear el entendimiento de las y los
estudiantes. En el caso de las y los discentes
se tiene la oportunidad no sélo de fomentar
la comprensién sino, también, de fomentar el
desarrollo de habilidades de auto evaluacion.
Este tipo de ciclos pueden implementarse tanto
de forma sincrénica como de forma asincronica;
sin embargo, se depende de factores como la
responsabilidad compartida por parte de las y
los discentes en su proceso de aprendizaje;
en el contexto de la educacion superior, esto
constituye el reto significativo de fomentar la
responsabilidad de las y los estudiantes a través
de su modelo por competencias.

Para que dicha responsabilidad compartida
y los ciclos puedan tener el mayor éxito posible,
se puede apelar a diferentes estrategias para el
fortalecimiento de la relacién entre docentes y
discentes; aunado a ello, pueden considerarse
de utilidad para tener un proceso de evaluacion
significativa que permita en la mayor medida
posible garantizar un seguimiento y formacion
de las y los discentes que impacten en su des-
envolvimiento tanto académico como personal. A
pesar de las barreras en términos de distanciay de
virtualidad, se han rescatado algunas experiencias
que permiten vislumbrar con optimismo tanto los
retos como los logros de un proceso evaluativo
dentro de la virtualidad y la nueva normalidad.

) {
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FOTO: HEADWAY, UNSPLASH. 2022.

Badillo, Rugani & Solomon (2020) sugieren
tres tipos de procesos evaluativos que pudieran
resultar Utiles para la nueva normalidad y la
virtualidad, cuyo rol constituye un eje central
en el quehacer evaluativo, estos son el impli-
cito, el retrospectivo (lagging assessment en
inglés), y el de tiempo real. En funcion de la
premisa de estos autores, es menester dejar en
claro que éstos presentan tanto ventajas como
limitaciones, por lo que refieren un enfoque
balanceado entre los mismos; en los ambientes
virtuales, dicho balance se suma a los retos
de un proceso de evaluacion significativa en
el ambito de la educacion superior.

Con respecto al proceso evaluativo implicito,
Badillo, Rugani & Solomon (2020) destacan
la implementacion de modelos para que pos-
teriormente las y los discentes procedan a la
resolucion de sus asignaciones o ejercicios. En
el contexto particular de la educacion superior
en la modalidad de Técnico Superior Universi-
tario Bilinglie, dichos modelos han constituido
la base para la evaluacion de las actividades a
realizarse. Al responder a un modelo por com-
petencias, existe una preocupacion notable por
un desempefio efectivo y éptimo de las y los
educandos (Manual para la difusion del Modelo
de Educacion Basada en Competencias del
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Subsistema de Universidades Tecnoldgicas,
2008), por lo que evaluar a través de las asig-
naciones por modelos pone a prueba dicho
desempefio en términos de aprendizaje.

Concerniente a la virtualidad, el proce-
so evaluativo implicito trae consigo algunas
ventajas y también limitaciones; por un lado,
resulta util para mejorar la concientizacién del
autoaprendizaje y la autoevaluacién en las y los
discentes en tanto pueden realizar un proceso
de monitoreo de su proceso de evaluacion. Sin
embargo, acarrea consigo también algunas
limitaciones mientras las y los discentes pueden
comprometerse a seguir de forma auténoma la
retroalimentacién que reciban por parte de los
docentes, o bien, pueden mostrar una falta de
compromiso al sentirse alejados de un contacto
pleno con quienes fungen como facilitadores
del aprendizaje.

En cuanto al proceso evaluativo retros-
pectivo (lagging assessment), éste toma lugar
durante las sesiones tanto sincrénicas como
asincronicas una vez que se requiere que las
y los discentes hagan entrega de actividades
para la posterior evaluacion de éstas (Badillo,
Rugani & Solomon, 2020). De acuerdo a los
mismos autores, se trata de un proceso que
permite la proporcion de retroalimentacion de
una forma elaborada y a profundidad; empero,
el monto de trabajo puede convertirse en una
carga contraproducente si se trata de grupos
de trabajo numerosos, mismos que han cons-
tituido una opcion ante la modalidad virtual
en esta nueva normalidad. A este respecto, la
retroalimentacion puede carecer de plenitud
y de contundencia en el caso de que el o la
discente se vean en la necesidad de apresurar
sus mecanismos de organizacion y revision;
el proceso comunicativo en el cual las y los
discentes corren ciertos riesgos de viciarse en
cuanto a la interpretacion que éstos le den a
toda informacioén que pueda recibirse mediante
los foros de discusion, los comentarios sobre el
trabajo correspondiente, e incluso las rubricas
o listas de cotejo que sefalen los parametros
a evaluarse. La labor del docente adquiere,
por tanto, una importancia preponderante en
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funcién de generar un canal de comunicacion
adecuado para las y los discentes.

En el caso del proceso evaluativo en tiempo
real, las oportunidades de proporcionar retroa-
limentacién durante las sesiones sincronicas
de forma inmediata, se presenta como una
alternativa viable debido a que la mayoria de
las veces ocurre en las sesiones de tipo sincré-
nico; lo anterior debido a que se trata de una
situacion que se asemeja a las sesiones que
tuvieran lugar previo a la nueva normalidad que
hoy se presenta en los escenarios educativos
(Badillo, Rugani & Solomon, 2020). Se trata
por tanto de una forma de enlace estrecha, no
obstante, también arroja algunas limitaciones
en tanto puede repercutir en el ritmo de las
sesiones en tiempo real. Con respecto a ello,
la alfabetizacién digital trae consigo la nece-
sidad de adaptar el manejo de los tiempos de
sesion por parte de los docentes para evitar
una retroalimentacion y, por consecuente, un
proceso evaluativo somero y superficial.

La proporcion de una retroalimentacion
adecuada en todo proceso evaluativo conlleva la
importancia de la constancia de éste en conjunto
con la claridad requerida. Con relacion a ello,
la virtualidad, junto con la distancia que ésta
implica, hace necesario referir a la evaluacion
formativa puesto que constituye un impacto

FOTO: REDD, UNSPLASH. 2022.



positivo en el proceso de aprendizaje de las
y los discentes (Fisher, Frey & Hattie, 2021).
Estos mismos autores enfatizan en la impor-
tancia de apelar a herramientas como el uso
de las historias que puedan ser generadas en
funcién de una actividad central previamente
planeada, con ello, se recurre a la narrativa
junto con las rubricas para una evaluacion del
desempefio sin depender completamente de
datos llanos o estadisticos. Otras practicas como
las votaciones (polling en inglés) y los mismos
examenes practicos en la modalidad virtual
también son sugeridos por Fisher, Frey & Hattie
como una forma de practicas formativas para
monitorear el entendimiento de los contenidos
abordados durante las sesiones. En este caso,
no se debe dejar de lado el uso de aplicacio-
nes que permiten la implementacion de tests
y las ilustraciones con palabras (word clouds
en inglés) cuyo uso no soélo ha de remitirse al
ambito de la educacion basica, sino también
al ambito de la educacion superior.

Dentro de las practicas consideradas como
recomendadas para un proceso de evaluacion
adecuado a través de la virtualidad, no se deben
omitir las discusiones de temas especificos,
tanto en el ambito sincronico como en el de tipo
asincronico. Si bien, éstas pueden tomar lugar
en tiempo real, las herramientas para fomentar-

FOTO: JAVIER TRUEBA, UNSPLASH. 2022.

las fuera de las sesiones virtuales constituyen
también un ejemplo fehaciente de la necesidad
de implementar mecanismos de evaluacion ade-
cuados. Por ejemplo, la evaluacion de los foros
de discusion o lineas de discusion requieren,
ademas de la asignacién de un porcentaje, el
seguimiento de dichas opiniones o correccion
de las mismas constituyen una parte esencial
del proceso de evaluacién correspondiente.
Uno de los obstaculos al respecto es el uso
de aplicaciones que impliquen algun costo,
es por ello que, los comentarios a través de
las plataformas de aprendizaje por parte de
los docentes juegan un papel primordial en la
formacion de las y los discentes.

Autores como Johnson (2013) sugieren
Unicamente proveer comentarios a un aproxi-
mado de 20% en funcion del numero total de
estudiantes en el grupo correspondiente. Sin
duda, esto constituye una forma de economi-
zacion de tiempo en tanto la retroalimentacion
se enfoca en aquellos y aquellas discentes que
requieran de un seguimiento especifico para
mejorar su rendimiento. Las rubricas juegan
también un papel alternativo, pero no menos
importante, para determinar los parametros
correspondientes de lo que se espera de las
y los discentes; sin embargo, en funcion de
focalizar un grupo especifico de estos ultimos
se obtiene un resultado significativo que per-
mita canalizar el conocimiento adquirido mas
alla de la sola asignacion de resultados con
fundamento numérico o porcentual.

La economizacion de tiempo en funcion de
las respuestas requeridas por las y los discen-
tes se posiciona como un factor determinante
para que el proceso evaluativo contribuya
plenamente al aprendizaje significativo. Los
retos de la virtualidad y su inevitable sinergia
con el manejo de los sistemas de gestion de
aprendizaje (LMS por sus siglas en inglés)
deja en claro que los examenes tradiciona-
les prevalecen en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, pero, al mismo tiempo, permite
vislumbrar que es posible adaptar el proceso
de evaluacion a otras formas de éste (Vélez-
Solic, 2015). Técnicas como la proporcién de
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porcentajes que no impliquen un numero alto
permiten dar algunos pequefos pasos para
promover un proceso evaluativo mas auténtico,
todo ello aunado a herramientas que permi-
tan un regreso rapido de retroalimentacion
y resultados; si bien, las rubricas arrojan en
muchos casos resultados numéricos, también
constituyen un proceso de simplificacién del
proceso evaluativo toda vez que, a través de
sus descriptores proporcionan una panoramica
mejor ilustrada de los que se espera de las y
los discentes (Johnson, 2013).

En la encomienda de buscar un proceso
de evaluacion significativo ante la nueva nor-
malidad y la virtualidad que ésta conlleva, es
menester hacer referencia a las consideraciones
de Fisher, Frey & Hattie (2021) para que un
proceso evaluativo pueda presumir de auten-
ticidad. En primer lugar, la familiarizacién con
los Sistemas de Gestion de Aprendizaje (LMS
por sus siglas en inglés), examenes cortos
en las sesiones sincronas, el uso de software
en el cual pueda revisarse la autenticidad de
los textos generados, incluso con reporte en
documento portable incluido, grabaciones de
las y los discentes para su posterior revision
y, por supuesto, el fomento de la ética en la
toma de decisiones. Sin duda alguna, dichos
autores a través de sus fundamentos en la
educacion a distancia proyectan la realidad de
muchas docentes y discentes que vieron en esta
nueva normalidad la oportunidad y el reto de
implementar un proceso de evaluacion signifi-
cativo, auténtico y con valor para el proceso de
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ensefianza-aprendizaje. Ante las demandas de
la nueva normalidad que se presenta aunada
a una virtualidad que antafio soélo se percibia
como alternativa, el reto para las y los discen-
tes radica en la responsabilidad de adaptar
su plan de ensefianza a un contexto mundial
cuyas circunstancias llegaron para quedarse y
poner a prueba su capacidad de adaptacion en
el ambito educativo y de evaluacién. @
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n el presente articulo, se desarrolla la

tematica Experiencias de la evaluacion

del aprendizaje en la educacion a dis-
tancia en México: siglo XX vs siglo XXI, donde
se aborda la Educacion a Distancia (EaD) en
México a partir de los afios de 1924. Resaltando
como medios principales para esta modalidad
educativa, el uso del sistema de correos per-
teneciente al Servicio Postal Mexicano. Por
otro lado, el uso de la radio en la educacion,
enfatizando la creacion de la estaciéon de ra-
dio educativa, promovida por la Secretaria de
Educacion Publica Federal.

Siguiendo el orden del documento, se anali-
zan los desafios, retos y limitantes a las que se
enfrentaban los aspirantes de aquella época,
por un lado, el retraso e inconsistencia de la
entrega, envio y recepcion de los documentos
por correo, por otra parte, el costo de este
servicio, asi como de contar con un aparato de
radio para escuchar las clases por este medio.

Posteriormente, se aborda, con fines de con-
trastar la educacion a distancia del siglo pasado
con el presente, las problematicas y dificultades
actuales con relacion a la continuidad de los apren-
dizajes y el proceso de evaluacion a través de los
recursos digitales actuales. Si bien, los profesores
han disefiado metodologias y estrategias didac-
ticas contextualizadas para que los estudiantes
sigan aprendiendo, la falta de dispositivos y de
conectividad, asi como de contar con el recurso
economico para el pago de servicio de internet,
son algunas de las limitantes que no permiten
le concrecion del proceso de evaluacion.
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[ 108 | Pertrica

Finalmente, se presenta una conclusién
donde se resaltan concordancias y divergencias
en torno a la EaD del siglo pasado y el actual.

En las ultimas dos décadas, la EaD en
nuestro pais, ha tomado relevancia significativa,
con distintas variantes y ritmos. A través de los
afnos, se pueden observar sus aciertos y des-
aciertos, derivados de politicas educativas que
enfatizan el uso de herramientas digitales para
el logro de los aprendizajes en los estudiantes
que cursan sus estudios en esta modalidad.

El uso intensivo, extensivo, accesible de
las tecnologias, han facilitado los procesos
de aprendizaje en estudiantes de diversos
niveles educativos. De acuerdo al Fondo de
la Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF,
2021: 8), la EaD, surge a mediados del siglo
XIX como un mecanismo de inclusién, regulado
y respaldado por la provision de materiales
educativos de estudio, dirigido a personas
que tenian otras ocupaciones personales o
que se encontraban ejerciendo algun trabajo
y que no podian asistir a programas regulares
en las escuelas. Siguiendo con la cita referida,
se afirma que la EaD es un modelo de estudio
individual, sin horarios definidos, en el que la
persona organiza su propia experiencia de
aprendizaje, apoyandose en los materiales
suministrados por la institucion educativa, sien-
do la caracteristica fundamental la separacion
fisica entre docentes y estudiantes.

Otra caracteristica de la EaD en México ha
sido el medio de comunicacion entre los parti-
cipantes y la institucion educativa, la cual, era



a través del Servicio Postal Mexicano, donde
el estudiante recibia los materiales impresos
para el estudio independiente. Si bien, es cierto
que el servicio de correos, es un sistema de
dedicado a transportar documentos escritos y
otros paquetes de tamafio pequefio, con un
servicio continuo y permanente, regulado y
controlado por Ley del Servicio Postal Mexi-
cano (2018), se ha enfrentado a retrasos en el
reparto, pérdida o extravios de paquetes, por
mencionar algunas incidencias.

Con la llegada de los medios masivos de
comunicacion, la EaD se transformé y retomé
mayor fuerza en México, especialmente en
1924, cuando la Secretaria de Educaciéon Pu-
blica (SEP) fundo su propia estacion de radio,
(Cabral, 2011: 33). En comparacién al servicio
de correos, las clases por radio, llegaban a
diversas comunidades y a rincones donde el
Servicio Postal tardaba en hacer llegar los mate-
riales impresos para el estudiante. No obstante,
se presentaban varias dificultades, entre ellas,
coincidir con el horario de transmision de la
clase y el horario del estudiante, contar con el
recurso tecnoldgico (radio), disponer de los ma-
teriales impresos con fines de evaluacion, para
remitirlos a la institucion educativa y continuar
con el proceso de revision, calificacion y, en su
caso, registro en la boleta de calificaciones.

Un elemento determinante por parte del
estudiante en esta modalidad educativa es el
factor econémico, considerando que, en el caso
del servicio del correo, se requiere del pago por
envio, ademas de los gastos de inscripcion y
materiales para el proceso del aprendizaje. Con
relacion a la radio, el mayor reto era contar con
el aparato radiofénico, sin mencionar que, en el
caso de la educacion a distancia a través de la
television, precisaba de este recurso (Zubieta,
2015: 14). Siguiendo la propuesta de la autora,
asevera que, la EaD ha tenido un desarrollo
desigual en los estudiantes que cursan sus
estudios en esta modalidad, toda vez que, se
requeria contar con los recursos econémicos
para adquirir los aparatos mencionados.

Los antecedentes presentados hacen refe-
rencia al siglo pasado, tomando como referencia

el afo de 1924 y consolidandose la radio edu-
cativa en México en 1930 (Roldan, 2009: 6). La
evaluacion del aprendizaje de esa época, se
realizaba a través de examenes impresos que
la institucion hacia llegar al estudiante, con la
consigna de contestarlo de manera inmediata
y contando con una fecha especifica para
regresar el examen contestado a través del
sistema de correos (Bosco, 2008: 43). Ahade el
autor que, debido al uso de la correspondencia,
la cual, podia llegar con retardo o, en ciertos
casos, no llegar, algunos estudiantes perdian
el interés en continuar sus estudios, ya que, las
instituciones, permitian hasta tres intentos para
superar el examen, lo que implicaba pagar el
derecho a examen y el servicio de correspon-
dencia en mas de dos ocasiones.

Respecto al nivel de educacion primara en
la modalidad a distancia, y de acuerdo con la
Ley Organica de Educacion Publica de 1940,
pretendia medir el aprovechamiento del tra-
bajo escolar a través de pruebas pedagdgicas
objetivas (estandarizadas), las cuales incluian
un instructivo para el participante, no obstante,
para 1965, la SEP anunci6 la cancelacion de
estas pruebas, debido a que no daban cuen-
ta del rendimiento de los alumnos y soélo los
profesores a cargo de ellos podian determinar
sin mayores referencias (INEE, 2016, p. 41).
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Otra de las experiencias de la evaluacion
del aprendizaje en la educacion a distancia
correspondiente a 1969, hace referencia a la
omisién de una evaluacién diagndstica por parte
de las instituciones que ofertaban el servicio
educativo a distancia, debido a que, cuando se
publicaba su oferta educativa, sélo se enuncia-
ban algunas caracteristicas que debia cubrir el
aspirante, siendo la de mayor relevancia, saber
leer y escribir (Granja, 2010: 72). El dejar de
lado a la evaluacion diagnéstica, llevé a que los
aspirantes iniciaran sus estudios en un inicio
con mucha dedicacion, empero, al momento
de avanzar en los contenidos, perdian interés
debido a que no contaban con los aprendizajes
previos o requeridos por la asignatura, gene-
rando asi, la desercién del interesado.

Hasta este momento, se han descrito
experiencias relacionadas con la evaluacion
del aprendizaje correspondientes al siglo XX,
detonando el factor econémico como la prin-
cipal limitante para el acceso, continuidad y
en algunos casos, culminar los estudios a
distancia. A continuacién, se presentan las
caracteristicas actuales en torno a la misma
tematica desarrollada.

Debido a la pandemia provocada por CO-
VID-19, la educacioén escolarizada ha migrado
a los espacios virtuales, sorteando una serie
de obstaculos no solo para el estudiante, tam-
bién para los profesores, padres de familia
y las instituciones que no contaban con la
infraestructura para tal fin (Aguilar, 2020: 55).
Siguiendo la propuesta de la autora, considera
que la poblacion estudiantil mas afectada para
continuar con sus estudios esta asociada a tres
factores: pobreza, padres con baja escolariza-
cion y el trabajo informal.

En cuanto al proceso de evaluacion en la
modalidad a distancia provocada por la pande-
mia, el profesorado de educacién basica y media
superior se plantea las siguientes interrogantes:
¢,como realizar una evaluacion diagndstica, si
los estudiantes no entregan los dispositivos para
conectarse? Si los padres de familia reportan
que se han quedado sin trabajo, ;cémo pode-
mos comunicarnos con los estudiantes si no
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cuentan con el recurso econémico para pagar
un servicio de internet? En el caso de que los
estudiantes cuenten con los dispositivos, ser-
vicio de internet y disposicién de tiempo para
las actividades de aprendizaje, pero no tienen
el interés por conectarse a las clases virtuales
¢,como evaluarlos si no se cuenta con evidencias
para tal fin? (Barron, 2020: 70).

Apropésito de las interrogantes planteadas,
la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM) ha emitido el documento Evaluacion
del y para el aprendizaje a distancia (2020: 6),
en el cual se puede leer lo siguiente: “se reco-
mienda aprovechar los elementos y evidencias
de aprendizaje obtenidas (tareas, ejercicios y
demas trabajos realizados por el alumnado)
para que sean incorporados en la medida de lo
posible en la evaluacién sumativa”. Se puntua-
liza en el documento que, la intencion de este
proceso es verificar el aprendizaje, certificar si
se lograron las metas curriculares, establecer
una calificacién y en su caso, promover al
alumno al siguiente nivel.

Lo anterior da muestra de que algunas
instituciones (en el caso del nivel de educa-
cion media superior) han trazado una ruta que
responda a las necesidades de los estudiantes
que se forman a distancia. Otro documento que
evidencia la puesta en marcha de la evaluacion



en la modalidad a distancia se denomina Evalua-
cion para la Educacion a Distancia, Estrategias
en situacion de Emergencia (UNAM, 2020), en
el cual, se plantean tres interrogantes para el
profesorado que les permita la evaluaciéon de
los aprendizajes de forma mas eficaz, a saber:
¢qué voy a evaluar? ; Como lo voy a evaluar?
Y, ¢qué actividades elegiré? Ademas, se pro-
pone considerar las necesidades educativas
de los alumnos, del profesor, asi como de los
materiales didacticos para las estrategias de
intervencion educativa aplicables a la EaD.

A pesar de que, el profesorado de algunas
instituciones han disefiado metodologias que
permitan continuar con el proceso educativo a
distancia, sigue siendo el factor econémico, uno
de las principales limitantes para los estudian-
tes, de ahi que el proceso de la evaluacién no
se pueda desarrollar de manera precisa, con-
siderando que, la falta de dispositivos, acceso
a internet, disposicion de tiempo o, incluso, el
desinterés en los alumnos para no entregar los
trabajos escolares de manera que, el proceso
de la evaluacion no se pueda concretar.

Con relacién al analisis descrito, la organi-
zacion denominada Mexicanos Primero (2020)
del Estado de Sinaloa, considera que, en el
proceso de aprendizaje y evaluacion, precisa
de la colaboracién entre actores, afirmando que
“el aprendizaje se deriva de relaciones entre
personas que comparten fuertes compromisos
mutuos sobre qué y cdmo aprender”. Siguiendo
el texto, avala que, las relaciones colaborativas
entre estudiantes, docentes y familias, generan
oportunidades frecuentes para la interaccion y
la retroalimentacion.

Después de haber presentado el analisis
de la EaD entre el siglo XIX y XX, se puede
concluir que, en cada época, las condiciones de
accesibilidad son determinantes para el logro de
los aprendizajes en los estudiantes. En cuanto
a los profesores, si bien, es que cuentan con los
elementos metodoldgicos, didacticos e incluso
con los dispositivos para trabajar a distancia, la
respuesta, participacion y compromiso por parte
de los alumnos son factores determinantes para
el proceso y conclusion de un grado escolar.

Respecto a las experiencias relacionadas
con el aprendizaje y la evaluacion, es propicio
reafirmar que se requiere de la participacion
de los estudiantes, profesores, padres de fa-
milias e instituciones que oferten la educacion
a distancia, principalmente en los niveles de
educacion basica y media superior.®
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a evaluacion es una disciplina que a través
de los afios ha tenido transformaciones
conceptuales y funcionales. Se suele
hablar de tres planteamientos clave para
comprender su desarrollo:
I. Mateo y otros (1993), suelen establecer seis
épocas, empezando desde el siglo XIX
a. Epoca de la reforma (1800-1900)

b. Epoca de la eficiencia y del testing (1900-
1930)

c. Epoca de Tyler (1930-1945)

d. Epoca de la inocencia (1946-1956)

e. Epoca de la expansion (1957-1972)

f.  Epoca de la profesionalizacién (desde

1973-situacion actual)

II. Cabrera (1986) toma como referencia central
a Tyler y cita tres grandes épocas en el segundo
cuarto del siglo XX, a dicha época (de Tyler)
se le denomina de nacimiento, a las anteriores
de precedentes o antecedentes y a la posterior
de desarrollo.

altos funcionarios. Mc Reynold (1975) afirma
que el tratado mas importante de evaluacion
en la antigliedad es el de Tetrabiblos que se
atribuye a Ptolomeo. También Cicerén y San
Agustin introducen en sus escritos conceptos
y planteamientos de evaluacion.

Durante la Edad Media se introducen
los examenes en los medios universitarios.
Examenes publicos en presencia del tribunal,
previo el visto bueno de los profesores.

En el Renacimiento se utilizaron
procedimientos selectivos. Huarte de San Juan
en su Examen de ingenios para las ciencias’,
defiende la observacion como un procedimiento
basico de la evaluacion.

En el siglo XVIIl en la medida que aumenta la
demanday el acceso a la educacion, se acentua
la necesidad de comprobacion de los méritos
individuales, elaborando e introduciendo normas
sobre la utilizacion de examenes escritos.

Entrando al siglo XIX se establecen los
sistemas nacionales de educacion y aparecen

Referencia central Tyler

Epoca precedente

Epoca de nacimiento

Epoca de desarrollo
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I1l. Guba y sus colaboradores, sobre
todo Yuonna Lyncon, destacan distintas
generaciones. Ahora estamos en la 4ta y
ésta se apoya en el enfoque constructivista
y en las necesidades de los “stakeholders”
(demandantes e implicados en la evaluacion)

a. La 1era es la de medicion, llega hasta el
1er tercio de este siglo
La 2da es la de descripcion

c. La 3era la deljuicio o valoracion

1.Precedentes. Antes de los test y de la medicion

Desde la antigliedad se ocuparon procedimientos
en los que los profesores utilizaron referentes
implicitos sin una teoria explicita para valorar,
diferenciar y seleccionar alumnos. Dubois
(1970) cita ejemplos: en la China imperial se
utilizaban procedimientos para seleccionar a los

los diplomas de graduacion, tras la superacion
de examenes (Examenes del Estado) segun
Weber surge un sistema de examenes de
comprobacion de una preparacién especifica
para satisfacer las necesidades de una nueva
sociedad jerarquica y burocratizada. En Estados
Unidos en 1845, Horace Mann comienza a
utilizar las primeras técnicas evaluativas del
tipo “test” escritos relacionados a determinadas
destrezas, como la lecto-escritura.

Al final del siglo XIX en 1897 J. M. Rice
publica un trabajo que suele considerarse
como la primera investigacion evaluativa en
educacion. Era un analisis comparativo en
escuelas americanas sobre el valor de la
instruccion en el estudio de la ortografia.

1 Examinacion de talentos para las carreras profesionales,
de 1575, tesis neuropsicoldgicas y psicofisioldgicas sobre
la relaciéon mente-cuerpo.
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2. Los tests psicométricos

A finales del siglo XIX hay un interés por la
medicion cientifica de las conductas humanas.

La actividad evaluativa se ve condicionada
por:

1. Elflorecimiento de corrientes filoséficas
positivistas y empiricas

2. Lainfluencia de las teorias evolucionistas

El desarrollo de los métodos estadisticos

4. El desarrollo de la sociedad industrial

w

Entre finales del siglo XIX y principios del
XX se desarrolla una intensa actividad
evaluativa, conocida como testing, su
objetivo era detectar y establecer diferencias
individuales dentro de la norma grupal.
Conceptos como evaluacion y medicion se
utilizan como sinénimos, aunque se hablaba
mas de medicion, ya que, el propésito era
detectar diferencias individuales a partir
de test de rendimiento, para determinar la
posicién del estudiante dentro del grupo y
establecer discriminaciones individuales.
Algunos instrumentos de aquella época son:
Escalas de escritura de Ayres y Freeman,
Escalas de redaccién de Hillegay, de lectura
de Thorndike y McCall, de ortografia de
Buckingan, Escalas de calculo de Wood,
etcétera.

3. Lareforma“tyleriana”.
El nacimiento de la reforma educativa

En los afios 20, antes de Ralph W. Tyler, en
Francia se inicia una corriente independiente
conocida como docimologia, que supone un
primer acercamiento a la evaluacion educativa,
con ella se cuestionaba la separacion entre
lo ensefiado y las metas de la instruccién. La
evaluacion dependia de la interpretacion del
profesor (criterios aun vigentes), se proponia:

a) Elaboracion de taxonomias para formular
objetivos.

b) Variedad de fuentes de informacién
(examenes, técnicas de repesca, test y
expedientes académicos).

c) A partir del acuerdo entre los correctores
de las pruebas (unificacion de criterios
de correccion).

d) Mediante procedimientos como la doble
correccion (revision de los juicios de
valoracion).

Entre 1932 y 1940 Tyler dio una vision metddica,
para la Progresive Education Association, en
la que plantea la necesidad de una evaluacion
cientifica, que sirva para perfeccionar la calidad
de la educacion:

La evaluacion no es una simple medicion,
supone un juicio de valor sobre la informacion

Sojeuoeulalul

¢En qué consiste el
método sistematico de
evaluacion educativa?

Proceso que surgi6é para determinar en qué medida han sido alcanzados
los objetivos previamente establecidos.

El “curriculum” esta
delimitado por:

¢ Qué objetivos se desean conseguir?

¢ Con qué actividades se pueden alcanzar?

¢ Como pueden organizarse eficazmente las distintas experiencias?

¢, Como se puede comprobar si se han alcanzado efectivamente los objetivos?

¢ De qué condiciones
precisa la buena
evaluacion?

conductas esperadas

- Propuestas claras de objetivos
- Determinacién de las situaciones en las que se deben manifestar las

-Eleccién apropiada de instrumentos de evaluacion
- Interpretacion de los resultados de las pruebas
- Determinacién de la fiabilidad y objetividad de las medidas.
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internacionales

recogida. Para Tyler la referencia central en la
evaluacion son los objetivos preestablecidos,
que deben ser cuidadosamente definidos en
términos de conducta, con la finalidad de marcar
el desarrollo del estudiante dentro de un proceso
socializador.

La evaluaciéon debe determinar el cambio
ocurrido en el estudiante, pero también la eficacia
del programa educacional y de la educacion
continua del profesor.

En 1956, aparece la taxonomia de los objetivos
educativos (Bloom y otros), con la necesidad
de analizar los propositos de la evaluacién, de
guiar en los estudiantes sus aprendizajes y de
rendir cuentas de la accion educativa ante sus
padres. En 1958 se promulga una ley de defensa
educativa que proporciona programas y medios
para evaluar la educacion publica americana.

En 1964 se crea el National Study Comitte on
Evaluation y se formaliza el Acta de educacion
primaria y secundaria, con la finalidad no sélo de
evaluar a los estudiantes, sino a los programas y
la practica educativa global (Mateo y otros, 1993).

De forma paralela al desencanto con la
escuela publica, la recesion econémica, que
caracterizé a los afnos 60 y 70 hizo que los
contribuyentes y los mismos legisladores se
preocupasen por el rendimiento de cuentas que
se utilizaba en la mejora del sistema escolar. Entra
en escena la “Accountability”, era de rendicion de

cuentas, la cual se asocia a la responsabilidad
del personal docente en el logro de los objetivos
establecidos. En 1973, la legislacion de muchos
estados americanos formalizo la obligacion de
controlar el logro de los objetivos. Como resultado
de las distintas y nuevas necesidades de la
evaluacion se inicia una época de reflexion sobre
la multidimencionalidad del proceso evaluativo
que da como resultado lo que hoy denominados
como investigacion evaluativa.

Concluyo afirmando que ante las nuevas
necesidades y formas de evaluacién se necesita
de ensayos tedrico-practicos, en el ambito
conceptual y metodolégico, para reflexionar y
proponer sobre la multidimencionalidad de la
investigacion evaluativa.®

Fuentes de consulta

1. Cabrera, F. (1986) Proyecto docente sobre técnicas de medicion y
evaluacion educativas. Barcelona: Universidad de Barcelona.

2. Dubois, PH. (1970). A History of Psychological Testing. Boston: Allyn
Bacon.

3. Escudero Escorza, T. (2003) Desde los tests hasta la investigacidn
evaluativa actual. Un siglo, el XX, de intenso desarrollo de la
evaluacion en educacién. RELIEVE, v. 9,n.1,p.11-43

4, Mateo y otros (1993). La evaluacion en el aula universitaria.
Zaragoza: ICE- Universidad de Zaragoza.

5. McReynold, P. (1975). Advances in Psychological Assessment, Viol. Ill.
San Francisco, Jossey- Bass.

Ensayos que tuvieron una gran influencia en la comunidad evaluativa y
algunas de sus aportaciones:

Cronbach (1963) Course improvement through avalu-
ation, propone:

- Asociar el concepto de evaluacion a la toma de deci-
siones (perfeccionamiento del programa, necesidades y
méritos de los estudiantes, sobre la calidad del sistema,
profesores, organizacion, etcétera).

- Mejorar un programa, mientras éste se esté aplicando
- Los estudios evaluativos deben ser comparativos,
analiticos, bien controlados

- La evaluacion debe incluir: estudios de proceso,
medidas de rendimiento y actitudes

- Las técnicas de evaluacion no pueden limitarse a
los test, se debe dar cabida a los cuestionarios, las
entrevistas, la observacion sistematica y no sistematica,
etcétera.

Scriven en su libro The methodology of evaluation.
Propone la diferencia entre la evaluacion como actividad
metodoldgica (meta de la evaluacion) y las funciones
de la evaluacion (uso que se hace de la informacion
recogida) en un contexto especifico.

La evaluacion tiene 2 funciones: la formativa (proceso
de evaluacion al servicio de un programa en desar-
rollo) y la sumativa (proceso a comprobar la eficacia
de un programa).

La evaluacion debe mostrar hasta qué punto se lograron
los objetivos.

Hay dos tipos de evaluacion: laintrinseca y la extrinseca
(se valora el efecto que determinado tema produce en
los estudiantes).
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Conjuncion Y

Nos vimos por primera vez el domingo. No, no
fue asi
ya nos habiamos visto antes pero no fue.

Ta tomabas el café usando el popote como si
fueras un ave errante que se detiene a contemplar
un caballo en un abrigo.

Y ti tomaste mi mano, me tomaste de la mano,
me tomaste a mi.

Y el arbol de los frutos rojos y la montafa y la

montana.

Y nos reimos y escuchamos y, jDios!, cada cosa se

volvié basura.
Y el arbol de los frutos rojos y la corteza y la
corteza.
Y nos tenfamos el uno al otro sin pausa como

animales en una madriguera.
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Ventanas

Y si cada cosa después de estos eventos es triste,
entonces no somos estas cosas.
Y crecimos entre la basura y jugando con la
basura.
Y ta acaricias mi piel con pequefias perlas. Y casi
es enero
y aqui hay, jperdéname!, una magnolia rosa con
sus pétalos de lenguas de perro
que se precipité en un fondo gris y cada vez que

doy un paso

que atravieso estos milagros, recuerdo el olor de

tu mano

arrancada de mi, arrancada de ti.

Polina Barskova

' FOTOGRAFiA: FOTOGRAFiA: YADIRA HERNANDEZ
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La ejecucion / Rubem Fonseca
La obra visual de Sebastiao Salgado: de la dignidad de los
Sujetos, el rescate de la amazonia en minas gerais, brasil por me-
dio del instituto terra y la exigencia de la preservacion del amazo-
nas en épocas de COVID-19 / Edgar Avila
Declaracion de vida/ Xochipilli Hernandez
Noche de silencio / Xochipilli Hernandez

Poitrica | 119 |



La ejecucion

| 120 |

Rubem Fonseca representa a la literatura contemporanea
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onsigo agarrar a Rubao, acorraldndolo contra las cuerdas.

El hijo de puta tiene fuerza, se agarra a mi, apoya su rostro

en mi rostro para impedir que le dé cabezazos en la cara;
estamos abrazados, como dos enamorados, casi inmoviles, fuerza
contra fuerza, el publico empieza a burlarse. Rubdo me da un pi-
sotdn en el dedo del pie, aflojo, se suelta, me da un rodillazo en el
estdmago, una patada en la rodilla, un golpe en la cara. Oigo los
gritos. El publico esta cambiando a su favor. Otro bofetén: gritos
enloquecidos en el publico. No puedo darle importancia a eso, no
puedo darle importancia a esos hijos de puta mamones. Intento
agarrarlo pero no se deja, quiere pelear de pie, es agil, su pufietazo
€s como una coz.

Los cinco minutos mas largos de la vida se pasan en un ring de
lucha libre. Cuando el round acaba, el primero de cinco por uno de
descanso, apenas y puedo llegar a mi esquina. El Principe me echa
aire con la toalla, Pedro Vaselina me da masajes. Esos putos me estan
cambiando por €], ;verdad? Olvida eso, dice Pedro Vaselina. Estan con
él, ;o no?, insisto. Si, dice Pedro Vaselina, no sé qué pasa, siempre se
inclinan por la buena pinta, pero hoy no esta funcionando la regla.
Intento ver a las personas en las gradas, hijos de puta, cornudos,
perros, prostitutas, cagones, cobardes, mamones, me dan ganas de
sacarme el palo y sacudirlo en sus caras. Cuidado con él, cuando ya no
aguantes, pasa a su guardia, no intentes como tonto, él tiene fuerzas
y esta entero, y tq, y tq, eh, ;anduviste jodiendo ayer? Cada vez que
te acierte un golpe en los cuernos no te quedes viendo al publico con
cara de culo de vaca, ;qué te pasa? ;Vino a verte tu madre? Ponle
atencidn al sujeto, carajo, no quites la vista de €I, olvidate del ptblico,
ojo con él, y no te preocupes con las cachetadas, no te va a arrancar
un pedazo y no gana nada con eso. Cuando te dio el tltimo golpe y
la chusma gozé en el gallinero, hizo tanta faramalla que parecia una
puta de la Cinelandia. Es en uno de esos momentos cuando tienes
que pegarle. Paciencia, PACIENCIA, ;oiste?, guarda energias, que te
tienen con un pie afuera, dice Pedro Vaselina.

Suena la campana. Estamos en medio del ring. Rubdo balancea
el térax frente a mi, los pies plantados, mueve las manos, izquierda
enfrente y derecha atras. Me quedo parado, mirando sus manos. jVap!,
la patada me da en el muslo, me le echo encima, jplaft!, un golpe
en la cara que casi me tira al piso, miro a las gradas, el sonido que
viene de ahi parece un chicotazo, soy un animal, qué mierda, si sigo
iplaft! dando importancia a esos pendejos voy a acabar jodiéndome
iplaft! — bloquea, bloquea, oigo a Pedro Vaselina — mi cara debe
estar hinchada, siento alguna dificultad para ver con el ojo izquierdo
— levanto la izquierda — jbloquea! — jblam! un zurdazo me da en
ellado derecho de los cuernos — jbloquea! La voz de Pedro Vaselina
es fina como la de una mujer — levanto las dos manos — jbum! la
patada me da en el culo. Rubdo giray de espaldas me atina, me pone
el pie en el pescuezo — de las gradas viene el ruido de una ola de
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mar que rompe en la playa — con un fisico como ése vas a acabar en
el cine, mujeres, fresas con crema, automoévil, departamento, pelicula
en tecnicolor, dinero en el banco, ;dénde esta todo eso? me echo en-
cima de él con los brazos abiertos, jbum! el golpe me tira — Rubdo
salta sobre mi, jva a montarme! — intento huir arrastrandome como
lombriz entre las cuerdas — el juez nos separa — me quedo tirado
flotando en la burla, inyeccion de morfina. Gong.

Estoy en mi esquina. Nunca te he visto tan mal, en lo fisico y en
la técnica, ;jodiste hoy?, ;andas tomando? Es la primera vez que un
luchador de nuestra academia huye por debajo de las cuerdas, estas
mal, ;qué pasa contigo? ;Asi es como quieres luchar con el Carlson?,
;con Ivan? Estas haciendo el ridiculo. Déjalo, dice el Principe. Pedro
Vaselina: lo van a destrozar, segiin vayan las cosas en este ring veré
si arrojo la toalla. Jalo la cara de Pedro Vaselina hacia la mia, le digo
escupiendo en sus cuernos, si arrojas la toalla, puto, te reviento, te
meto un fierro en el culo, lo juro por Dios. El Principe me arroja un
chorro de agua, para ganar tiempo. Gong.

Estamos en medio del ring. Tiempo, jsegundos!, dice el juez — asi
mojado no esta bien, no vuelvas a hacer eso — el Principe me seca
fingiendo sorpresa — jsegundos, fuera!, dice el juez. Nuevamente en
medio del ring. Estoy inmdvil. Mi corazon salié de la garganta, volvid
al pecho pero atn late fuerte. Rubio se balancea. Miro bien su rostro,
tiene la moral alta, respira por la nariz sin apretar los dientes, no hay
un solo musculo tenso en su cara, un sujeto espantado pone mirada
de caballo, pero él esta tranquilo, apenas y se ve lo blanco de sus
ojos. Rapido hace una finta, amenaza, un bloqueo, recibo un pisotén
en la rodilla, un dolor horrible, menos mal que fue de arriba abajo,
si hubiera sido horizontal me rompia la pierna — jZum!, el pufietazo
en el oido me deja sordo de un lado, con el otro oido escucho a la
chusma delirando en las gradas — ;qué hice? Siempre me apoyaron,
;qué les hice a estos escrotos, comemierdas jplaft, plaft, plaft! para
que se volvieran contra mi? — con ese fisico vas a acabar en el cine,
Leninha, ;dénde estas?, hija de puta — retrocedo, pego con la espalda
en las cuerdas, Rubdo me agarra — jal suelo! chilla Pedro Vaselina
— aun estoy bloqueando y ya es tarde: Rubdo me da un rodillazo en
el estémago, se aleja; por primera vez se queda inmoévil, a unos dos
metros de distancia, mirandome, debe estar pensando en arrancar
para terminar con esto — estoy zonzo, pero es cauteloso, quiere estar
seguro, sabe que en el piso soy mejor y por eso no quiere arriesgarse,
quiere cansarme primero, no meterse en problemas — siento unas
ganas locas de bajar los brazos, mis ojos arden por el sudor, no logro
tragar la saliva blanca que envuelve mi lengua — levanto el brazo,
preparo un golpe, amenazo — no se mueve — doy un paso al frente
— no se mueve — doy otro paso al frente — él da un paso al frente
— los dos damos un lento paso al frente y nos abrazamos — el sudor
de su cuerpo me hace sentir el sudor de mi cuerpo — la dureza de
sus musculos me hace sentir la dureza de mis musculos — el soplo de
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su respiracion me hace sentir el soplo de mi respiracién — Rubao
abraza por debajo de mis brazos — intento una llave en su cuello
— coloca su pierna derecha por atras de mi pierna derecha, intenta
derribarme — mis ultimas fuerzas — Leninha, desgraciada — me va
aderribar — intento agarrarme de las cuerdas como un escroto — el
tiempo no pasa — yo queria luchar en el suelo, ahora quiero irme a
casa — Leninha — caigo de espaldas, giro antes de que se monte en
mi — Rubdo me sujeta por la garganta, me inmoviliza — jtum, tum,
tum! tres rodillazos seguidos en la boca y la nariz — gong — Rubao
va a su esquina recibiendo los aplausos.

Pedro Vaselina no dice una palabra, con el rostro triste de se-
gundo del perdedor. Estamos perdidos, mi amigo, dice el Principe
limpiando mi sudor. No me jodas, respondo, un diente se balancea
en miboca, apenas sujeto a la encia. Meto la mano, arranco el diente
con rabia y lo arrojo en direccién a los mamones. Todos se burlan.
No hagas eso, dice Pedro Vaselina dindome agua para que haga un
buche. Escupo fuera del balde el agua roja de sangre, para ver si le
cae encima a algin mamoén. Gong. Al centro, dice el juez.

Rubdo esta enterito, yo estoy jodido. No sé ni en qué round
estamos. ;Es el tltimo? Ultimo o pentltimo, Rubdo va a querer
liquidarme ahora. Me arrojo encima de €l a ver si acierto a darle
un cabezazo en la cara — Rubdo se desvia, me asegura entre las
piernas, me arroja fuera del ring — los mamones deliran — tengo
ganas de irme — si fuera valiente me iria, asi en calzoncillo — jpor
déonde! — el juez esta contando — irme — siempre hay un juez
contando — automovil, departamento, mujeres, dinero, — siempre
un juez — pulley de ochenta kilos, rosca de cuarenta, vida dura —
Rubio me esta esperando, el juez lo detiene con la mano, para que
no me ataque en el momento en que vuelva al ring — de veras que
estoy jodido — me inclino, entro al ring — al centro, dice el juez —
Rub3o me agarra, me derriba — rodamos en la lona, queda preso en
mi guardia — entre las piernas con la cara en mi palo — quedamos
algin tiempo asi, descansando — Rubao proyecta el cuerpo hacia
enfrente y acierta a darme un cabezazo en la cara — la sangre llena
mi boca de un sabor dulce empalagoso — golpe6 con las dos manos
sus oidos, Rubdo encoje un poco el cuerpo — stibitamente rebasa
mi pierna izquierda en una montada especial — estoy jodido, si
completa la montada estaré jodido y mal pagado, jodido y deshecho,
jodido y despedazado, jodido y acabado — se detiene un momento
antes de iniciar la montada definitivamente — jjodido, jodido! —
doy un giro fuerte, rodamos por la lona, paramos, jla puta que lo
parioé!, conmigo-montado-montada-completa encima de él, jla puta
que lo parié!, mis rodillas en el suelo, su térax inmévil entre mis
piernas — jlo monté!, jla puta que lo parid!, jlo monté! — alegria,
alegria, viento caliente de odio de la chusma que se reia de verme
con la cara destrozada — bola de mamones putos escrotos cobardes
— golpeo la cara de Rubdo en la mera nariz, uno, dos, tres — ahora
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en la boca — de nuevo en la nariz — palo, garrote, paliza — siento
cémo se rompe un hueso — Rubdo levanta los brazos intentando
impedir los golpes, la sangre brota por toda su cara, de la boca, de la
nariz, de los ojos, de los oidos, de la piel — la llave del brazo, ila llave
del brazo!, grita Pedro Vaselina, metiendo la cabeza por debajo de
las cuerdas — es facil hacer una llave de brazo en una montada, para
defenderse, quien esta abajo tiene que sacar los brazos por encima,
basta con caer a uno de los lados con su brazo entre las piernas, el
sujeto se ve obligado a golpear lalona — un silencio de muerte en el
estadio — jla llave del brazo!, grita el Principe — Rubdo me ofrece el
brazo para acabar con el sufrimiento, para que pueda golpear la lona
rindiéndose, rendirse en la llave es digno, rendirse debajo del palo
es vergonzoso — los mamones y las putas se callaron, jgriten! — el
rostro de Rubdo es una pasta roja, jgriten! — Rubdo cierra los ojos,
se cubre el rostro con las manos — el hombre montado no pide el
orinal — Rubdo debe estar rezando para desmayarse y que todo acabe,
ya se dio cuenta que no le voy a aplicar la llave de la misericordia —
chusma — me duelen las manos, le pego con los codos — el juez se
arrodilla, Rubdo se desmayd, el juez me quita de encima de él — en
medio del ring el juez me levanta los brazos — las luces estan encen-
didas, de pie, en las gradas, hombres y mujeres aplauden y gritan mi
nombre — levanto los brazos bien alto — doy saltos de alegria — los
aplausos aumentan — salto — aplausos cada vez mas fuertes — miro
conmovido las gradas llenas de admiradores y me inclino enviando

besos a los cuatro costados del estadio.
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La obra visual de Sebastiao Salgado: de
la dignidad de los Sujetos, el rescate de la
amazonia en minas gerais, brasil por medio del
instituto terra y la exigencia de la preservacion
del amazonas en épocas de COVID-19

Soci6logo en la licenciatura por parte de la FES Acatlan y con estudios de Maestria
en Psicologia Social de Grupos e Instituciones por parte de la UAM Xochimilco.
Profesor de asignatura “A”, definitivo en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
plantel Azcapotzalco, con 23 afos de antigiiedad impartiendo las asignaturas de
Historia Universal Moderna y Contemporanea I y II e Historia de México I y II. L4 £,
Tutor del Programa Institucional de Tutorias desde 2010. Edgar AVlla

Ocupado en los asuntos indigenas ha impartido charlas de divulgacion, ponencias,
conferencias y talleres en distintos coloquios, foros, ferias; realizado exposiciones
fotograficas y practicas de campo; organizado ferias culturales indigenas y
latinoamericanas en los planteles Azcapotzalco y Naucalpan ademas de la Fes
Acatlédn y también participado en el Programa de J6venes hacia la Investigacion
en Ciencias y Humanidades con tematicas relacionadas a la historia, la resistencia,
la autonomia y la identidad de los pueblos originarios. Asimismo, ha impulsado
la visibilizacién, el encuentro y el reconocimiento de los estudiantes de origen
indigena en los planteles ya mencionados.

edgaravila2000@yahoo.com
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untos, (Salgado y su esposa Lélia), muchas veces nos quedamos

sin aliento ante la majestuosidad de la naturaleza. Y ante toda

la vida que reina en ella través de los millones de especies que

a habitan. Finalmente, la Tierra nos ha dado una gran leccién de

humanidad. Al descubrir mi planeta, me he descubierto a mi mismo.
He comprendido que todos somos parte de un mismo conjunto.
Sebastiao Salgado, fotégrafo brasilefio.

Sebastiao Salgado es un artista visual brasilefio autonombrado
fotégrafo social. Podemos decir que ha escrito y reescrito con luces
y sombras dramas humanos de gente desplazada por la guerray el
hambre, ylas adversas condiciones de vida de agricultoresy traba-
jadores de las minas de oro. Recorriendo las Américas, lahambruna
en Etiopia, los yacimientos de petréleo ardiendo en la Guerra del
Golfo, el genocidio en Ruanda en 1994, la fragmentacion de la nacion
yugoslava siendo también observador de los recénditos espacios
planetarios en la Antartida y la Amazonia. Para muchos especialistas
de su disciplina, es considerado como un testigo tanto de la belleza
como del drama histoérico de nuestros tiempos.

Esto mismo ha abierto cuestionamientos a su propuesta visual
ylo han calificado de “esteta de la miseria”, de alguien aprovechado
del sufrimiento de los demas para hacer arte o en un coleccionista
de la precariedad ajena y un retorcido recopilador de la crueldad y
la injusticia para transfigurar al sujeto, morbosamente, en objeto
de contemplacidn artistica. A pesar de este debate, incluimos en
sulegado social el hecho de reforestar las tierras amazonicas hab-
itadas por sus padres haciendo una denuncia a la destruccién de
los bosques al comenzar el tercer milenio. Este proyecto se llama
O Instituto Terra en portugués. En este sentido, consideramos su
labor transdisciplinaria. !

Ese encuadre en tematicas sociales también ha abarcado la ex-
plotaciényla crueldad del modelo capitalista y el fenémeno, muchas
veces doloroso, de los éxodos y
migraciones humanas, acompa-
flado de la violencia desalmada
solventada por nuestra misma

1 Enseguida de la etapa interdisciplinaria
podemos alcanzar una etapa superior o
transdisciplinaria. Esta sitda a las relacio-
nes interdisciplinarias al interior de un
sistema total, sin fronteras estables entre
las disciplinas, articulando saberes mids
alld de todas las disciplinas. En el caso
de este articulo estamos hablando de las
artes visuales, las ciencias de la tierra, la
ecologfa social, la geohistoria, la demo-
grafia de género, la geopolitica, etcétera. FOTO: SEBASTIAO SALGADO
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especie. Lo que resulta innegable es que Salgado se involucra con
las comunidades y personas que retrata. Ademas, es un hombre
que ha puesto pie en sitios en que la mayoria de las personas
evitarian a toda costa.

Como deciamos antes, después de los terribles episodios que
atestigud Salgado con sus fotografias sobre éxodos y migracio-
nes, la desesperanza lo abatié. Enfrentado a una humanidad de
violencia feroz, decidid regresar a la tierra. Por un lado, comenz6
a trabajar, impulsado por Lélia, a reconstruir la propiedad de su
padre en el Vale do Rio Doce que habia sido erosionado y brutal-
mente deforestado.

El objetivo de plantar un millén de arboles de unas 300 espe-
cies diferentes fue titanico y con multiples reveses, pero aquellos
paramos desolados eran un reflejo del corazén de Salgado. Contra
toda esperanza, el bosque renacio y, también, el alma del fotégrafo.
Aqui podemos ver los espectaculares resultados de la iniciativa de
Lélia en Vale do Rio Doce, que hoy ya no es propiedad de los Salgado
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porque la familialo doné para que se convirtiera en un
parque nacional.

A pesar de todo, como artista visual, Salgado nos
presenta hechos histéricos que tocan nuestra sensi-
bilidad porque, asi como somos ferozmente agresivos,
también somos capaces de la empatia hacia los otros
y de sentir de manera positiva. Las fotos de Salgado
nos hacen reflexionar sobre nuestra propia cercania
y solidaridad hacia los demas.

Para 2020 el fotdgrafo brasilefio no dejo de mirar
y pensar América Latina. Pobreza material, carencias
de recursos hidricos, pésimas condiciones de salud
ante enfermedades como el dengue, la malaria o la
tuberculosis, junto alallegada de un virus desconocido
debilité mas alos pueblos indigenas. El covid-19 puede d
propiciar el exterminio de civilizaciones enterasapesar  FOT0: SEBASTIAQ SALGADO
de que, en el caso indigena, ellos habitan, protegen y
conservan territorios que brindan beneficios fundamentales tales
como la produccién de alimentos sanos, la captacién y la purificacién
de agua, la captura de carbono que contribuye a mitigar el cambio
climatico, la preservacion de los habitats para la diversidad bioldgica
de importancia global, por citar algunos.

Sus condiciones de vida son altamente vulnerables frente a
la pandemia debido a que ademas de salir a trabajar fuera de sus
comunidades, se enfrentan a avances acelerados de megaproyec-
tos agroindustriales y mineros, favorecidos por las condiciones
de encierro y desmantelamiento institucional lo que ha generado
deforestaciones masivas y pérdidas irreversibles de los sistemas
ambientales.

Dentro de este triste escenario, el matrimonio Salgado con Lélia
Wanick, lanzé el lunes 4 de mayo del 2020, una peticién en linea,
firmada por miles de personas, entre ellas celebridades de todo el
mundo, para reclamar medidas urgentes de los poderes publicos de
su pais para proteger alos indigenas del Amazonas del coronavirus
en una de las naciones mas afectadas de América Latina.

Dejaremos lo sustancial del texto a continuacién “los pueblos
indigenas de Brasil enfrentan una grave amenaza a su supervivencia
con el surgimiento de la pandemia de Covid-19. Desde hace cinco
siglos, esos grupos étnicos fueron diezmados por las enfermedades
traidas por los colonizadores europeos. A lo largo del tiempo,
sucesivas crisis epidemiologicas exterminaron a la mayoria de sus
poblaciones. Hoy, este nuevo flagelo se ha diseminado rapidamente
por todo Brasil, comunidades nativas, algunas que viven de forma
aislada enla cuenca del Amazonas, pueden ser completamente elimi-
nadas, desprovistas de cualquier defensa contra el coronavirus”.

“Su situacion es doblemente critica, porque los territorios
reconocidos para uso exclusivo de poblaciones autdoctonas brasilefias,
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responsables del resguardo de esas areas, fueron inmovilizadas
por la pandemia. Sin ninguna proteccién contra ese virus alta-
mente contagioso, los indios sufren un riesgo real de genocidio,
por medio de contaminaciones provocadas por invasores ilegales
en sus tierras.

“Ante la urgencia y la seriedad de esta crisis, como amigos de
Brasil yadmiradores de su espiritu, cultura, belleza, democraciay
biodiversidad, apelamos al presidente Jair Bolsonaro, alos lideres
del Congreso y al Poder Judicial, a adoptar medidas inmediatas
para proteger a las poblaciones indigenas del pais contra este
virus devastador. Estos pueblos son parte de la extraordinaria
historia de nuestra especie. Su desaparicién seria una tragedia
enorme para Brasil y una inmensa pérdida para la humanidad.
No hay tiempo que perder”.

En nuestros primeros cincuenta afios de vida, el CCH también ha
impulsado la fusién entre las cienciasy
lashumanidades por lo que intentamos
ilustrar un claro ejemplo de este dialogo
transdisciplinario acorde al siglo XXI.
Sea la emotividad, el compromiso y la
accidn social de este artista brasilefio
arquetipico, una guia de responsabi-
lidad y transformacién siempre en el
bien de la humanidad, mismas que ha
procurado el Colegio desde sus inicios
en 1971.6
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Declaracion de vida

He dejado reposar mi poesia
como un epitafio de aire cementérico:
No hay redencién.
La conciencia del mafiana
es una paloma entre dos edificios umbrosos.
El aire, un diluvio de olvidos.
La risa, trivial acorde unisono.
Las lagrimas, fugaz misterio entre el cielo y los hombres.
De mis pasos no recuerdo ni la sombra
y la juventud apunta a no ser mas
que una época de mala higuera
con el color de lo incomible.
El tiempo no hace otra cosa
que dejar hojas secas en el suelo.
Sin embargo,
soy mis dos ultimos suspiros.
Me alberga el ansia de infinito
liviano como virgen a campo abierto.

Me habita una tierra de nimenes y aristas
y doy fe de algunos hombres y mujeres
que creyeron en el pan de todos.

Me declaro infértil a lo etéreo,
que la vida se declara como un romance.
Mientras el retraso de la muerte sea constante eterna,
no ha de ceder lo mortal ante lo efimero;
no han de ceder mis manos
que te buscan en la avaricia del mundo;
no cedera la poesia
pecaminosa e inttil para los diestros;

FOTO: JOSHUA SUKOFF, UNSPLASH. 2022.
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no cedera mi voz para llamarte
desde la mas misera tierra,
desde los tumultos mas atroces
de hombres y maledicencias,
de alaridos y mohos y sofocos mundanos;
no cederan mis pasos,
los dejaré hacia ti.
He de renunciar al tiempo, pero no a la vida:
mientras un respiro sea tuyo y otro mio,
la muerte tiene los dias contados.

A veces me peleo con la noche por tu culpa.
Minutos que caen cuan fortalezas
y se rinden las puertas como pétalos de abril.
Es tu recuerdo, entonces, la dulce muerte del presente.
La gran batalla entre mis suefios y tu nombre.

En el lugar en el que no estas
sucede que la nada anclé su silencio.
Ahi naufragé mi corazoén sin querer.

La brujula, un poema breve.®

FOTO: TIM MOSSHOLDER, UNSPLASH. 2022.



Noche de silencio

La flecha mds segura cuando dijiste: “yo”
Pedro Salinas

¢Y quién sabe?
Ya ti lo sabes,
el secreto del anonimato
que eras tu
acaba de soltar
su ultimo pétalo.
De otoilo a otofio,
en travesia,
los vientos
que repitieron tu Nombre
se van, jqué lejos!
Y poco a poco
tu nombre
se va deshojando
iAh, el silencio!
Ya llega con su hoz
a implantar su reino.
Declarado mendigo
asfixiado eco,
declarado silencio
por ti declarado.
Toque de queda
en madrugada.
Ala deriva, si, a la deriva,
sabiendo que omites
lo que sabes y yo sé
y tu corazoén no sabe.
Falta tu nombre aqui,
aunque sé:
lo que se comprime a cenizas
debe ser lanzado al rio.
Rezo por tu nombre
y aqui me faltas,
y I'€Z0 y rez0 y rezo
en voz bajita,
para que tu nombre,
aunque sea él
sobreviva al invierno.
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